
 

 



Содержание рабочей программы учителя – логопеда. 

1. Целевой раздел. 

1.1 Пояснительная записка:  

Цель и задачи Программы. 

Принципы и подходы к формированию Программы. 

Характеристика особенностей детей логопедической группы. 

1.2. Планируемые результаты освоения Программы. 

2. Содержательный раздел. 

Содержание деятельности учителя – логопеда по коррекции выявленных недостатков в 

речевом развитии воспитанников  5 - 7лет с заключением ОНР. 

Особенности работы воспитателя в логопедической группе. 

Взаимодействие с семьями воспитанников. 

3. Организационный раздел. Организационные условия деятельности по коррекции 

нарушений речевого развития воспитанников логопедической группы. 

Учебный план (старшая  группа).. 

Учебный план подготовительной группы. 

Организация развивающей предметно-пространственной среды. 

Материально – техническое обеспечение Программы. 

Методическое сопровождение. 

Список литературы. 
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1. Целевой раздел. 

1.1. Пояснительная записка. 

В связи с тем, что дошкольные образовательные учреждения являются структурными 

единицами системы образования в нашей стране и осуществляют образовательную деятельность в 

соответствии с законом № 273 от 29 декабря 2012 года «Об образовании в Российской 

Федерации», деятельность педагогов предполагает проектирование и реализацию рабочей 

программы.  

Рабочая программа учителя-логопеда является нормативным управленческим документом 

педагога, характеризует систему организации коррекционной образовательной деятельности 

учителя-логопеда, является индивидуальным инструментом педагогической деятельности, 

предусматривает наиболее оптимальные и эффективные для конкретных групп воспитанников 

содержание, формы, методы и приемы организации воспитательного и образовательного процесса 

с целью получения наиболее эффективного результата.  

Рабочая программа учителя-логопеда составляется на основе основной образовательной 

программы дошкольного образовательного учреждения и результатов логопедического 

обследования детей. Такой подход требует ежегодного обновления содержания рабочей 

программы учителя-логопеда дошкольного образовательного учреждения.  

Программа обеспечивает разностороннее развитие детей в возрасте от 6 до 7 лет с учетом 

их возрастных и индивидуальных особенностей по основным направлениям: социально-

коммуникативному, познавательному, речевому, художественно – эстетическому, физическому. 

Программа разработана в соответствии с нормативными документами: 

- Конституция РФ, ст. 43, 72. http://www.constitution.ru/ 

- Конвенция о правах ребенка (1989 г.) 

http://www.un.org/ru/documents/decl_conv/conventions/childcon 

- Закон РФ от 29 декабря 2012 г. N 273-ФЗ "Об образовании в Российской Федерации" 

http://www.assessor.ru/zakon/273-fz-zakon-ob-obrazovanii-2013/ 

- Закон РФ «Об образовании лиц с ограниченными возможностями здоровья (специальном 

образовании)» (извлечения) (от 2 июня 1999г.) http://doorinworld.ru/zakonodatelstvo/80-federalnyj-

zakon-qob-obrazovanii-licz-s-ogranichennymi-vozmozhnostyami-zdorovyaq- 

- Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования (от 17 

октября 2013г. №1155) http://минобрнауки.рф/новости/3447/файл/2280/13.06.14-ФГОС-ДО.pdf 

- Федеральный закон «Об основных гарантиях прав ребенка в Российской Федерации» от 

24.07.1998 № 124 ФЗ http://base.consultant.ru/cons/cgi/online.cgi?req=doc;base=LAW;n=182916 

- Инструктивно - методическое письмо «Об организации деятельности групп компенсирующего 

вида для детей с нарушениями речи МОУ в 2008-2009 учебном году» 

http://tzrruo.ru/docs/spec/recomend.doc 

- Инструктивное письмо управления специального образования Министерства образования 

Российской Федерации от 14.07.2003 № 27\2967-6 «О психолого- медико- педагогической 

комиссии» http://psychiatr-spb.narod.ru/index.files/Page5903.htm 
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- Письмо Министерства общего и профессионального образования Российской Федерации от 

22.01.1998 № 20-58-0 ин/20-4 «Об учителях- логопедах и педагогах- психологах учреждений 

образования»: 

 http://logoportal.ru/pismo-ob-uchitelyah-logopedah-i-pedagogah-psihologah-uchrezhdeniy-

obrazovaniya/.html 

- Положение об организации работы учителя-логопеда в детском саду, не имеющем в своей 

структуре специализированных групп:  

http://mylogosite.ucoz.ru/publ/polozhenie_ob_organizacii_raboty_uchitelja_logopeda_v_detskom_sadu/1

-1-0-10 

- Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 15 мая 

2013 г. N 26 г. Москва от "Об утверждении СанПиН 2.4.1.3049-13 "Санитарно  - 

эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы 

дошкольных образовательных организаций"  http://www.rg.ru/2013/07/19/sanpin-dok.html 

Устав ДОУ https://edu.tatar.ru/aviastroit/page85733.htm/page2515491.htm 

  

          Рабочая программа представляет собой интеграцию примерной основной образовательной 

программы дошкольного образования «От рождения до школы» и  специальной образовательной 

программы Т.Б. Филичевой, Г.В.Чиркиной «Коррекция нарушений речи».  

При написании данной Рабочей Программы был использован опыт работы, представленный 

в современных технологиях и научно-методических рекомендациях Т.Б.Филичевой,  

Г.В.Чиркиной, Н.В.Нищевой, Т.А.Ткаченко, С.В. Коноваленко, В.В. Коноваленко, О.С Гомзяк и 

др.  Рабочая программа предусматривает интеграцию действий всех специалистов дошкольного 

образовательного учреждения и родителей дошкольников. Планирование работы во всех 

образовательных областях строится с учетом особенностей речевого и общего развития детей с 

тяжелой речевой патологией, предполагает комплексное педагогическое воздействие и 

направлено на полную коррекцию речевого и психофизического развития детей и обеспечение их 

всестороннего гармоничного развития. 

Данная рабочая программа не является статичной по своему характеру. Темы занятий 

могут видоизменяться в зависимости от личностных и возрастных возможностей воспитанников,  

их познавательных и физиологических потребностей, интересов   и кругозора воспитанников и 

педагога.  

Актуальность составления образовательной программы. 

Речь – важнейшее условие всестороннего развития ребенка: чем правильнее речь, тем легче 

высказываться, общаться, познавать, социализироваться, взаимодействовать со всеми 

участниками единого образовательного пространства, утверждаться и полноценно развиваться по 

мере своих возможностей и потребностей. 

В последнее время произошли глобальные изменения в мире, в образовании. Появление 

мобильных телефонов, персональных компьютеров, планшетов, Интернета привело к тому, что 

дети не умеют общаться и взаимодействовать друг с другом. 

Изменились и структура дефектов речи, степень проявления и стойкость. Сильно 

нарушены не только фонематические процессы, но лексико - грамматические, и связная речь. Еще 

более осложнился неврологический статус воспитанников логопедических групп: дефицит 

внимания, низкий уровень самоконтроля, познавательной активности, мотивации к обучению и 

результативности, быстрая утомляемость и низкая работоспособность, несформированность 

зрительно-пространственного восприятия, низкий уровень развития базовых психических 

функций. 

Основной целью программы является создание оптимальных условий для эффективного 

планирования, организации, управления коррекционно-логопедическим процессом в соответствии 

с ФГОС ДО, обеспечение системы средств и условий для устранения речевых недостатков у детей 

http://logoportal.ru/pismo-ob-uchitelyah-logopedah-i-pedagogah-psihologah-uchrezhdeniy-obrazovaniya/.html
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дошкольного возраста с общим недоразвитием речи и для полноценного личностного развития, 

эмоционального благополучия посредством интеграции содержания образования и организации 

взаимодействия субъектов образовательного процесса для выравнивая стартовых возможностей 

детей с разным уровнем  речевого развития. 

Для реализации основной цели  определены следующие задачи программы: 

- своевременное выявление детей с речевыми нарушениями и определение их особых 

образовательных потребностей в развитии; 

- создание условий, способствующих освоению детьми с ОНР коррекционной программы и их 

интеграции в ДОУ; 

- разработка и реализация индивидуальных маршрутов коррекции детей с ОНР, организация 

индивидуальных и групповых занятий; 

- оказание консультативной и методической помощи родителям (законным представителям) детей с 

ОНР по вопросам речевого развития; 

-  охрана и укрепление физического и психического здоровья детей, в том числе их 

эмоционального благополучия; 

-  обеспечение равных возможностей для полноценного речевого развития каждого ребенка в 

период дошкольного детства независимо от места проживания, пола, нации, языка, социального 

статуса; 

-  создание благоприятных условий для развития детской инициативы, самостоятельности, 

ответственности, творческого потенциала каждого ребенка как субъекта отношений с другими 

детьми, взрослыми и миром в соответствии с возрастными и индивидуальными особенностями, 

способностями и потребностями; 

- формирование общей культуры личности ребенка; 

- формирование предпосылок учебной деятельности; 

-    обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного и начального 

образования. 

Срок реализации данной программы рассчитан на учебный год. 

 

Принципы и подходы к формированию Программы. 

 

В соответствии с ФГОС ДО Программа построена на следующих принципах: 

- Поддержка разнообразия детства. Программа выстраивает образовательную деятельность с 

учетом региональной специфики, социокультурной ситуации развития каждого ребенка, его 

возрастных и индивидуальных особенностей, ценностей и способов их выражения.  

- Сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем развитии 

человека, как периода жизни значимого самого по себе.  

- Позитивная социализация ребенка предполагает, что освоение ребенком культурных норм, 

способов деятельности, культурных образцов поведения и общения, приобщение к традициям 

семьи, общества, государства происходят в процессе сотрудничества со взрослыми и детьми. 

- Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия взрослых и детей.  

- Содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным участником 

(субъектом) образовательных отношений. 

- Сотрудничество Организации с семьей.  

- Взаимодействие с организациями социализации, образования, охраны здоровья и другими 

партнерами, которые могут внести вклад в развитие и образование детей.  

- Индивидуализация дошкольного образования предполагает выработку индивидуальной 

траектории развития каждого ребенка с характерными для данного ребенка спецификой и 

скоростью, учитывающей его интересы, мотивы, способности и возрастно-психологические 

особенности.  

- Возрастная адекватность образования.  



- Развивающее вариативное образование. В работе педагог ориентируется на зону ближайшего 

развития ребенка (Л.С. Выготский). 

- Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных областей. Между отдельными 

разделами Программы существуют многообразные взаимосвязи: познавательное развитие тесно 

связано с речевым и социально-коммуникативным, художественно-эстетическое - с 

познавательным и речевым и т.п. Принцип предусматривает совместную работу учителя-

логопеда, воспитателя, музыкального руководителя, руководителя физического воспитания и 

других узких специалистов ДОУ.  

В логопедической группе коррекционное направление работы является приоритетным, так 

как его цель – выравнивание речевого и психофизического развития детей. Программа 

предусматривает, что все педагоги контролируют речь детей логопедической группы и 

закрепляют речевые навыки, сформированные учителем - логопедом. Все специалисты ДОУ под 

руководством учителя-логопеда способствуют осуществлению эффективной коррекционно-

развивающей работы, участвуют в достижении воспитанниками высоких и стойких результатов 

развития речевых процессов. 

Программа разработана для детей с ОНР II-III уровня. 

Характеристика детей с ОНР. 

Речевую группу «Общее недоразвитие детей II-III уровня» составляют дети с 

расстройствами, при которых нарушено формирование всех компонентов речевой системы, 

относящихся к ее звуковой и смысловой стороне при нормальном слухе и интеллекте. У основной 

массы данной группы детей имеются как психоневрологические, так и соматические проблемы. 

Связь между речевым нарушением и другими сторонами психического развития 

обусловливает специфические особенности развития мышления. Обладая в целом полноценными 

предпосылками для овладения мыслительными операциями, дети отстают в развитии словесно-

логического мышления, без специального обучения с трудом овладевают анализом и синтезом, 

сравнением и обобщением. 

Первичные речевые проблемы тормозят формирование потенциально сохранных 

умственных способностей, препятствуя формированию речевого интеллекта. У детей  отмечаются 

недостаточно устойчивое внимание, ограниченные возможности его распределения. При 

относительно сохранной логической памяти снижена вербальная, страдает продуктивность 

запоминания. Дети не воспринимают многоступенчатую инструкцию, сложные задания и 

последовательность их выполнения. Наблюдается недоразвитие общей и мелкой моторики. 

Отмечается позднее начало речи, скудный запас слов, аграмматизмы, дефекты произношения и 

фонемообразования. Речевое недоразвитие может быть выражено в разной степени: от полного 

отсутствия речи или лепета до развернутой фразы, но с элементами фонетического и лексико - 

грамматического недоразвития. 

ОНР, II уровень 

 

Речевые возможности детей значительно возрастают. Общение осуществляется не только с 

помощью жестов, сопровождаемых лепетными обрывками слов, но и посредством достаточно 

постоянных, хотя и очень искаженных в фонематическом и грамматическом отношении речевых 

средств. 

1. Активный словарь расширяется не только за счет существительных и глаголов, но и 

обогащается некоторыми прилагательными (качественными) и наречиями. 

2. Речь пополняется отдельными формами словоизменения. Наблюдаются попытки детей 

изменить имена существительные по родам, числам и падежам, глаголы – по временам, но это не 

всегда удается. 

3. Дети начинают использовать фразы. 

4. Улучшается понимание речи, расширяется активный и пассивный словарь, возникает 

осмысление некоторых простых грамматических форм. 



5. Произношение звуков и слов очень нарушено. Дети еще не подготовлены к овладению 

звуковым анализом и синтезом. 

 

ОНР, III уровень 

 

1. На фоне сравнительно развернутой речи отмечаются неточности в употреблении обиходной 

лексики. В активном словаре детей преобладают имена существительные и глаголы. Мало слов, 

характеризующих качество, признаки, состояния предметов и действий, а также способы 

действий. Большое количество ошибок наблюдается в использовании простых предлогов на фоне 

отсутствия в речи их сложных видов. 

2. Присутствует недостаточная сформированность грамматических форм языка: ошибки в 

падежных окончаниях, смешение временных и видовых форм глаголов, ошибки в согласовании и 

управлении. Способами словообразования дети почти не пользуются. 

3. В активной речи употребляются преимущественно простые предложения без второстепенных 

членов. Имеются большие затруднения в построении сложносочиненных и сложноподчиненных 

предложений. 

4. У большинства детей еще сохраняются недостатки произношения звуков и нарушение слоговой 

структуры слова, что создает большие трудности в овладении звуковым анализом и синтезом. 

5. Понимание обиходной речи в основном хорошее, но иногда обнаруживается незнание 

отдельных слов и выражений, смешение смысловых значений слов, близких по звучанию, 

нетвердое овладение многими грамматическими формами.  

 

      II уровень речевого развития детей характеризуется начатками общеупотребительной речи. 

Общение осуществляется не только с помощью жестов, мимики и несвязных слов, но и путем 

употребления достаточно постоянных, хотя и очень искаженных в фонетическом и 

грамматическом отношении речевых средств. Дети начинают пользоваться  фразовой речью и 

могут ответить на вопросы, беседовать со взрослым по картинке о знакомых событиях 

окружающей жизни, однако рассказ ребенка строится примитивно и чаще всего сводится к 

перечислению увиденных событий и предметов, поскольку дети с этим уровнем речевого 

развития связной речью практически не владеют. В их речи дифференцированно обозначаются 

названия предметов, действий, отдельных признаков. На этом уровне возможно употребление в 

речи местоимений, союзов, некоторых предлогом в их элементарных значениях. Дети могут 

отвечать на  вопросы, с помощью педагога беседовать по картинке, рассказывать о семье. 

Анализ детских высказываний и их сопоставление с темпом и качеством усвоения речи детьми без 

отклонений в развитии убедительно показывают наличие резко выраженного недоразвития речи. 

Дети пользуются предложениями только простой конструкции, состоящими из двух-трех, редко 

четырех слов. Лексический запас отстает от возрастной нормы. Это проявляется в незнании слов, 

обозначающих, например, различные части тела (туловище, локоть, плечи, шея и т. д.), названия 

животных и их детенышей (осел, волк, черепаха, жираф, поросенок, жеребенок и т. д.), различных 

профессий (балерина, повар, певица, летчик, капитан, шофер), предметов мебели (раскладушка, 

табуретка, скамья) и т. д. 

Отмечаются ограниченные возможности использования детьми не только предметного словаря, 

но и словаря действий, признаков. Они не знают многие цвета, формы и размера предметов и т. д. 

Нередко дети заменяют слова другими, близкими по смыслу, например, суп льет вместо наливает. 

Навыками словообразования они практически не владеют. Отмечаются грубые ошибки в 

употреблении ряда грамматических конструкций. 

  Выраженные трудности испытывают дети при использовании предложных конструкций: 

часто предлоги опускаются, а существительные употребляются в именительном падеже, возможна 

и замена предлога. Союзы и частицы употребляются крайне редко. Фонетическая сторона речи 

отстает от возрастной нормы: у детей нарушено произношение согласных. Грубые ошибки 

отмечаются в воспроизведении слов разного слогового состава, перестановка и добавление 

слогов. 



При воспроизведении контура слов нарушается как слоговая структура, так и 

звуконаполняемость: наблюдаются перестановки слогов, звуков, замена и уподобление слогов, 

выпадение звуков в позиции стечения согласных, недостаточность фонематического слуха, а в 

связи с этим — неподготовленность к овладению звуковым анализом и синтезом. 

 На втором уровне речевые возможности ребенка значительно возрастают. У детей имеется 

довольно большой словарный запас. В речи преобладают существительные, мало глаголов, и еще 

меньше прилагательных. Очень много в речи детей наблюдается вербальных ошибок (например, 

«стрехает» вместо «чистит», «стирает», «моет»), особенно глагольных. Много смешений, 

наблюдается неточность значений слов. В речи ребенка очень много аморфных глаголов 

(«делает», «идет», «стоит» и т.п.). Ребенок использует фразовую речь. Появляются 

распространенные предложения. С точки зрения количества слов предложения довольно 

объемные, но грамматически фраза оформлена  неправильно. Не все формы дифференцируются 

правильно. Ребенок неправильно употребляет падежные беспредложные формы (неправильное 

согласование существительных и прилагательных в среднем роде, особенно в косвенных 

падежах). Предложно-падежные конструкции воспроизводятся неправильно. Например: « Я была 

лелька», вместо «Я была на елке». В целом, предлоги и союзы используются редко. Для детей со 

2-ым уровнем ОНР характерны грубые нарушения грамматического строя речи. Наблюдается 

большое количество аграмматизмов при употреблении существительных, глаголов; 

прилагательные употребляются крайне редко, т.к. они носят отвлеченный характер. У детей 

усвоены только простые формы словоизменения. Словообразование грубо нарушено. Его 

практически нет, кроме уменьшительно-ласкательных форм. У детей со 2-ым  уровнем речевого 

недоразвития синтаксически предложения значительно лучше сформированы, чем у детей с 1 

уровнем ОНР. Понимание речи значительно улучшается. Ребенок дифференцирует многие 

акустически близкие слова, но не все. Фонематическая сторона речи нарушена, ребенок не может 

выделить звук на фоне слова. Звукослоговая структура слов более развернута (ребенок 

воспроизводит два-три слова). Но наблюдается грубое искажение многосложных слов, особенно 

слогов со стечением. Слова воспроизводятся вариативно (например, «ада» вместо «звезда»). 

Нарушение звукопроизношения носит полиморфный характер. Правильно произносятся гласные 

и простые по артикуляции звуки. Как правило, наблюдаются стечения и замены. Замены 

характеризуют задержку фонетического развития ребенка. 

Таким образом, у детей с ОНР 2 уровня наблюдаются морфологические и синтаксические 

аграмматизмы, примитивная связная речь, понимание речи остается неполным, т.к. многие 

грамматические формы  различаются  недостаточно. 

 

  Группой ученых – В. П. Глуховым, Т. Б. Филичевой, Н. С. Жуковой, Е. М. Мастюковой, С. 

Н. Шаховской, проводившими специальные исследования независимо друг от друга, установлено, 

что у детей 3 уровня развития имеют место признаки лишь общего недоразвития речи, без других 

выраженных нарушений нервно-психической деятельности. Это неосложненный вариант ОНР. У 

этих детей отсутствуют локальные поражения центральной нервной системы. В их анамнезе нет 

четких указаний на выраженные отклонения в протекании беременности и родов. Лишь у одной 

трети обследуемых при подробной беседе с матерью, выявляются факты не резко выраженного 

токсикоза второй половины беременности или недлительной асфиксии в родах. В этих случаях 

часто можно отметить недоношенность или незрелость ребенка при рождении, его соматическую 

ослабленность в первые месяцы и годы жизни, подверженность детским и простудным 

заболеваниям. 

В психическом облике этих детей отмечаются отдельные черты общей эмоционально волевой 

незрелости, слабая регуляция произвольной деятельности. Отсутствие парезов и параличей, 

выраженных подкорковых и мозжечковых нарушений свидетельствует о сохранности у них 

первичных (ядерных) зон речедвигательного анализатора. Отмечаемые же малые неврологические 

дисфункции в основном ограничиваются нарушениями регуляции мышечного тонуса, 

недостаточностью тонких дифференцированных движений пальцев рук, несформированностью 

кинестетического и динамического праксиса.  



III уровень ОНР характеризуется развернутой разговорной фразовой речью, отсутствуют грубые 

отклонения в развитии различных сторон речи. Но при этом отмечаются фонетико-

фонематические и лексико-грамматические  недостатки. Наиболее отчетливо они проявляются в 

разных видах монологической речи. Ограниченность словарного запаса, отставание в овладении 

грамматическим строем родного языка затрудняют процесс развития связной речи, переход от 

диалогической формы речи к контекстной. 

Этот уровень характеризуется тем, что обиходная речь становится более развернутой, 

отсутствуют грубые фонетические и лексико-грамматические нарушения. Звуковая сторона 

относительно сформирована, но остаются нарушения произношения сложных по артикуляции 

звуков и нарушения звукослоговой структуры слова. Особенно большие нарушения наблюдаются 

во всех формах связной речи (рассказ по сюжетной картинке, рассказ на заданную тему). Есть 

неточности употребления многих слов, вербальные парафазии. Имеется несформированность 

семантических полей. В активном словаре присутствуют существительные, глаголы, но мало 

прилагательных, сложных предлогов и союзов, но они все-таки уже имеются. В активной речи 

используются преимущественно простые распространенные предложения. Возникают большие 

трудности при употреблении сложноподчиненных предложений. Наблюдается  недостаточная 

сформированность и неточная дифференциация форм словоизменения и словообразования. 

Аграмматизмы наблюдаются в тех формах, которые поздно появляются в онтогенезе. Например, 

согласование существительных и прилагательных в среднем роде, употребление сложных 

предлогов «из-за», «из-под». Очень часто отсутствуют связующие звенья в сложноподчиненных 

предложениях. Наблюдается нарушение сложных форм фонематического анализа и синтеза. 

Выражены нарушения в овладении чтением и письмом. 

Таким образом, на  третьем уровне ОНР наибольшие затруднения наблюдаются при 

построении произвольной фразы. 

        Вариативность проявлений общего недоразвития речи у детей не исчерпывается тремя 

уровнями речевого развития. Указания на это содержатся в работах ряда исследователей. В 

результате длительного комплексного психолого-педагогического изучения детей с ОНР Т.Б. 

Филичевой была выявлена еще одна категория детей с ОНР, «у которых признаки речевого 

недоразвития оказываются «стертыми» и не всегда правильно диагностируются как системное и 

стойкое недоразвитие речи». Автором было организовано углубленное психолого-педагогическое 

исследование данной категории детей по специально разработанной методике, в результате чего 

были установлены специфические особенности проявления общего недоразвития речи у этой 

группы детей, которые могут быть определены как IV уровень речевого развития. 

         Этот уровень характеризуется незначительным нарушением в формировании всех 

компонентов языковой системы, которое выявляется в процессе углубленного логопедического 

обследования при выполнении детьми специально подобранных заданий. Общее недоразвитие 

речи четвертого уровня определяется автором как своеобразная стертая или легкая форма речевой 

патологии, при которой у детей отмечаются неявно выраженные, но стойкие нарушения в 

овладении языковыми механизмами словообразования, словоизменения, в употреблении слов 

сложной структуры, некоторых грамматических конструкций, недостаточный уровень 

дифференцированного восприятия фонем и др. 

 

1.2. Ожидаемые результаты реализации программы 

Главной идеей рабочей программы является реализация общеобразовательных задач 

дошкольного образования с привлечением синхронного выравнивания речевого и психического 

развития детей с ОНР. Результаты освоения программы представлены в виде целевых ориентиров. 

В соответствие с ФГОС ДО целевые ориентиры дошкольного образования определяются 

независимо от характера программы, форм ее реализации, особенностей развития детей. Целевые 

ориентиры не подлежат непосредственной оценке в виде педагогической и/или психологической 

диагностики и не могут сравниваться с реальными достижениями детей. Целевые ориентиры, 

представленные во ФГОС ДО, являются общими для всего образовательного пространства 

Российской Федерации.   



К целевым ориентирам данной программы относятся следующие социально-нормативные 

характеристики возможных достижений ребенка.  

1. Ребенок хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, проявляет 

инициативу в общении, умеет задавать вопросы, делать умозаключения, знает и умеет 

пересказывать сказки, рассказывать стихи, составлять рассказы по сюжетным картинкам или 

их серии; у него сформированы элементарные навыки звуко-слогового анализа, что 

обеспечивает формирование предпосылок грамотности.  

2. Ребенок любознателен, склонен наблюдать, экспериментировать; он обладает начальными 

знаниями о себе, о природном и социальном мире.  

3. Ребенок инициативен, способен к принятию собственных решений с опорой на знания и 

умения в различных видах деятельности, способен выбрать себе партнеров по совместной 

деятельности, успешно взаимодействуя со сверстниками и взрослыми.  

4. Ребенок способен адекватно проявлять свои чувства, умеет радоваться успехам и 

сопереживать неудачам других, способен договариваться, старается разрешать конфликты.  

5. Ребенок обладает развитым воображением, которое реализует в разных видах деятельности.  

6. Ребенок умеет подчиняться правилам и социальным нормам, способен к волевым усилиям.  

7. У ребенка развиты крупная и мелкая моторика, он подвижен и вынослив, владеет 

основными движениями, может контролировать свои движения, умеет управлять ими.  

 

Параметры  усвоения  образовательной  области  «Речевое развитие» детей 5 - 7 лет 

 Адекватно использует вербальные и невербальные средства общения, употребляет в речи 

яркие слова и выражения, использует эпитеты, сравнения. 

 Правильно согласовывает существительные, числительные и прилагательные в роде, числе 

и падеже; согласовывает несклоняемые существительные; образовывает сравнительную и 

превосходную степени прилагательным: образовывает глаголы с помощью приставок и 

суффиксов; умеет образовывать название детенышей животных и название предметов 

посуды; подбирает об покоренные слова. 

 Имеет представление о предложении, умеет определять количество слов в  предложении, 

составлять предложения из заданного количества слов. Может конструировать 

разнообразные предложения: сложносочиненные и сложноподчиненные. 

 Умеет производить звуковой анализ слов: вычленять определенные звуке, слоги, ставить 

ударение, давать им характеристику (гласный, согласный, твердый, мягкий, звонкий, 

глухой, ударный, безударный). Делит слова на слоги, составляет слова из заданных слогов. 

Мониторинг логопедической работы обеспечивает комплексный подход к оценке итоговых и 

промежуточных результатов освоения программы, позволяет осуществлять оценку динамики 

достижений в коррекции нарушений речевого развития детей.  

 

 

2. Содержательный раздел. 

Начало учебного года начинается с комплексного обследования речи и связанных с ней 

неречевых психических процессов детей, зачисленных в логопедическую группу, которое длится 

весь сентябрь. Правильно организованное коррекционное обучение и воспитание детей 

дошкольного возраста в условиях логопедических групп строится на всестороннем обследовании 

всех речевых и неречевых процессов, сенсомоторной сферы, интеллектуального развития, а также 

личностных особенностей и социального окружения.  

В процессе обследования логопед выявляет объем речевых навыков у ребенка, сопоставляет 

его с возрастной нормой, с уровнем психического развития, определяет соотношение дефекта и 

компенсаторных возможностей, речевой и познавательной активности и др.  

По результатам обследования речевых и неречевых психических процессов формируется 

речевой профиль группы. В соответствии с ФГОС ДО основой перспективного и календарного 

планирования является комплексно-тематический подход, обеспечивающий постепенное 

изучение материала, с учетом индивидуальных речевых и психических возможностей детей и 

зоны ближайшего развития дошкольников. Концентрированное изучение материала служит 



эффективным средством установления более тесных связей между специалистами ДОУ, которые 

работают в течение недели внутри единой лексической темы. 

 

Объём недельной образовательной нагрузки не должен превышать нормы, допустимые 

СанПин. Продолжительность образовательной деятельности с детьми 7-го года жизни –  30 минут. 

Перерывы между периодами образовательной деятельности должны быть не меньше 10 мин. В 

соответствии с СанПиН предполагаются каникулы для детей с 09.01. по 14.01. В этот период 

времени проводятся только ИЗО, музыкальные и физкультурные занятия. 

 

 

Формы реализации Рабочей Программы в условиях ФГОС 

1. Непосредственно-образовательная деятельность (занятие) -  одна из основных форм 

организации работы с детьми-логопатами при условии максимального использования игровых 

форм и приемов в рамках каждого занятия. Виды занятий: фронтальные (групповые), 

подгрупповые (3-5 человек) и индивидуальные. Планирование разделено на три периода 

обучения. Продолжительность НОД в старшей группе составляет 25 минут. Фронтальная НОД  в 

старшей группе, планируется  пять раз в неделю, проводится в утренние часы и  один день во 

второй половине дня . Во второй половине дня также выделяется время на коррекционную работу 

воспитателя с подгруппой или отдельными детьми по заданию логопеда. 

2. Игра – ведущий вид деятельности дошкольников, основная форма реализации программы при 

организации коммуникативной деятельности. Виды игр: сюжетная игра, игра с правилами, 

подвижная игра, театрализованная игра, дидактическая. 

3. Игровая ситуация – форма работы, направленная на приобретение ребенком опыта 

нравственно-ценных действий и поступков, которые он сначала выполняет на основе подражания, 

по образцу, а затем самостоятельно. 

4. Чтение – основная форма восприятия художественной литературы, а также эффективная форма 

развития познавательно-исследовательской, коммуникативной деятельности, решения задач 

психолого-педагогической работы разных образовательных областей. 

5. Ситуации: ситуации общения и взаимодействия, игровые ситуации, проблемные ситуации, 

ситуативный разговор с детьми, практические ситуации по интересам детей, ситуационные 

задачи. 

6. Мастерская – форма организации продуктивной деятельности, позволяет также развивать 

двигательную (мелкую моторику), коммуникативную, познавательно-исследовательскую 

деятельность. 

- Умственное экспериментирование – осуществляется только в мысленном плане (в уме). Оно 

осуществляется с помощью поисков ответов на поставленные вопросы, разбора и решения 

проблемных ситуаций. 

7. Проект – это создание педагогом таких условий, которые позволяют детям самостоятельно или 

совместно с взрослым открывать новый практический опыт, добывать его экспериментальным, 

поисковым путем, анализировать его и преобразовывать. 

8. Беседы, загадки, рассказывание, разговор. 

9. Викторины и конкурсы – своеобразные формы познавательной деятельности с использованием 

информационно-развлекательного содержания, в которых предполагается посильное участие 

детей. 

Методы реализации Рабочей Программы  в условиях  ФГОС 



1. Методы мотивации и стимулирования развития у детей первичных представлений и 

приобретения детьми опыта поведения и деятельности (образовательные ситуации, игры, 

соревнования, состязания и др.). 

2. Методы создания условий, или организации развития у детей первичных представлений и 

приобретения детьми опыта поведения и деятельности (метод приучения к положительным 

формам общественного поведения, упражнения, образовательные ситуации). 

3. Методы, способствующие осознанию детьми первичных представлений и опыта поведения и 

деятельности (рассказ взрослого, пояснение, разъяснение, беседа, чтение художественной 

литературы, обсуждение, рассматривание и обсуждение, наблюдение и др.). 

4. Информационно-рецептивный метод – предъявление информации,  организация действий 

ребенка с объектом изучения (распознающее наблюдение, рассматривание картин, демонстрация 

кино- и диафильмов,  просмотр компьютерных  презентаций, рассказы логопеда или детей, 

чтение). 

5. Репродуктивный метод – создание условий для воспроизведения представлений и способов 

деятельности, руководство их выполнением (упражнения на основе образца логопеда, беседа, 

составления рассказов с опорой на предметную или предметно-схематическую модель). 

6. Эвристический метод (частично-поисковый) – проблемная задача делится на части – проблемы, 

в решении которых принимают участие дети (применение представлений в новых условиях). 

7. Исследовательский метод – составление и предъявление проблемных ситуаций и опытов 

(творческие задания, опыты). 

 

Средства реализации Рабочей Программы в условиях ФГОС 

- Демонстрационные и раздаточные. 

- Визуальные, аудийные, аудиовизуальные. 

- Естественные и искусственные. 

- Реальные и виртуальные. 

Средства, направленные на развитие 

- игровой деятельности: игры, игрушки. 

- коммуникативной деятельности: дидактический материал. 

- чтения художественной литературы: книги для детского чтения, в том числе аудиокниги, 

иллюстративный материал. 

- познавательно-исследовательской деятельности: натуральные предметы, образно-символический 

материал, в том числе макеты, карты, схемы, модели, картины и др. 

- продуктивной деятельности: оборудование и материалы для лепки, рисования, конструирования. 

 

В кабинете учителя-логопеда представлены следующие центры развития: 

 речевого и познавательного развития; 

 сенсорного развития; 

 моторного и конструктивного развития. 

 

Основные средства развития и коррекции речи 

 - развивающая речевая среда; 

 - образцы правильной литературной речи; 



 - разнообразные образцы речевого этикета; 

 - четкость, красочность, полнота, грамматическая правильность речи сотрудников; 

 - слежение за правильным произношением; 

 - слежение за темпом и громкостью речи детей; 

 

Направления работы 
Программа коррекционной работы на дошкольной ступени образования включает в себя 

взаимосвязанные направления. Данные направления отражают её основное содержание:  

 - диагностическая работа обеспечивает своевременное выявление детей с ОВЗ, 

проведение мониторинга, подготовку рекомендаций для родителей и педагогов по 

оказанию им консультационной помощи в условиях образовательного учреждения;  

 - коррекционно - развивающая работа обеспечивает своевременную 

специализированную помощь в освоении содержания обучения и коррекцию недостатков 

детей с ОВЗ в условиях дошкольного образовательного учреждения, способствует 

формированию коммуникативных, регулятивных, личностных, познавательных навыков;  

 - консультативная работа обеспечивает непрерывность специального сопровождения 

детей с ОВЗ и их семей по вопросам реализации, дифференцированных условий обучения, 

воспитания, коррекции, развития и социализации воспитанников;  

 - информационно – просветительская работа направлена на разъяснительную 

деятельность по вопросам, связанным с особенностями образовательного процесса для 

детей с ОВЗ, их родителями (законными представителями), педагогическими работниками.  

 

 

Диагностическая работа 
Работа учителя-логопеда строится с учетом возрастных, индивидуальных особенностей детей, 

структуры речевого нарушения, этапа коррекционной работы с каждым ребенком, а также его 

личных образовательных достижений. То есть коррекционно-развивающий процесс организуется 

на диагностической основе, что предполагает проведение мониторинга речевого развития детей 

(первичный, промежуточный, итоговый). 

 

Логопедические диагностические методики и методические рекомендации:  

 Трубникова Н.М. Структура и содержание речевой карты.  

 Поваляева М.А. Справочник логопеда.  

 Кирьянов Р.А. Комплексная диагностика и её использование учителем-логопедом в 

коррекционной работе с детьми 5 – 6 лет. Материалы для специалиста образовательного 

учреждения.  

 Семенович А.В. Нейропсихологическая диагностика и коррекция в детском возрасте.  

 Диагностика нарушений речи у детей и организация логопедической работы в условиях 

дошкольного образовательного учреждения. Сборник методических рекомендаций.  

 Иншакова О.Б. Альбом для логопеда.  

 Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Экспресс-обследование фонематического слуха и 

готовности к звуковому анализу у детей дошкольного возраста.  

 

Данные мониторинга используются для проектирования индивидуальных маршрутов 

коррекционно-развивающей работы, корректировки образовательных задач с учетом достижений  

детей в освоении программы.  

 

Коррекционно-развивающая работа 

Логопедическая работа осуществляется на индивидуальных, подгрупповых занятиях и 

фронтальных занятиях. При комплектовании групп для занятий учитывается не только структура 

речевого нарушения, но и психоэмоциональный и коммуникативный статус ребенка, уровень его 

работоспособности. Занятия организуются с учетом психогигиенических требований к режиму 



логопедических занятий, их структуре, способам взаимодействия ребенка с педагогом и 

сверстниками. За основу взята система здоровьесбережения: система по охране жизни и здоровья 

воспитанников в образовательном процессе.  

На коррекционно-развивающих занятиях с помощью специальных игр и упражнений, 

психогимнастических гимнастик создаются условия для повышения работоспособности детей, 

устранения психоэмоционального напряжения, гармонизации эмоционального климата, развития 

мотивации к участию в организованной деятельности и профилактике конфликтов между детьми.  

В соответствии с ФГОС ДО основой деятельности дошкольника по всем направлениям 

развития является игра. Рабочая программа учителя – логопеда оставляет за занятием право на 

существование, но при максимальном использовании игровых форм и приемов в рамках каждого 

занятия.  

Основная цель индивидуальных занятий состоит в подборе и выполнении комплекса 

артикуляционных упражнений, способствующих подготовке органов артикуляции к постановке 

звуков и дальнейшей их автоматизации изолированно, в прямом и обратном слоге, словах 

несложной слоговой структуры.  

Индивидуальная работа по коррекции и развитию речи строится по следующим основным 

направлениям:  

 совершенствование работы мимической мускулатуры.  

 совершенствование статической и динамической организации движений (общая, мелкая и 

артикуляционная моторика).  

 развитие артикуляционного и голосового аппарата;  

 развитие просодической стороны речи;  

 формирование звукопроизносительных навыков, фонематических процессов;  

 уточнение, обогащение и активизация лексического запаса в процессе нормализации 

звуковой стороны речи;  

 формирование грамматической и синтаксической сторон речи;  

 развитие диалогической и монологической речи.  

Коррекционно-развивающая работа учителя-логопеда с конкретным воспитанником 

строится на основе разработанного индивидуального  маршрута, затрагивает те направления, 

которые соответствуют структуре его речевого нарушения. 

Консультационно-профилактическая работа 
Учителем-логопедом организуется как индивидуальное, так и групповое консультирование 

родителей. Консультирование предполагает работу по запросу родителей или педагогов.  

На индивидуальных консультациях родителям воспитанников учитель-логопед сообщает 

результаты диагностики речи детей, отвечает на запросы, касающиеся развития ребенка с 

нарушениями речи.  Информирование родителей о достижениях ребенка в речевом развитии. 

Групповые консультации проводятся при условии, что у нескольких родителей появляется 

общий запрос на логопедическую помощь специалиста. Даются рекомендации по коррекции и 

развитию детской речи.  

Индивидуальные консультации проводятся так же для родителей  воспитанников, не 

посещающих данное учреждение.  

Консультирование педагогов проводится в индивидуальной (с целью выработки общих 

подходов к работе с конкретным ребенком и его семьей) или групповой форме (семинар-

практикум, выступление с сообщением на педагогическом совете ДОУ с целью повышения 

компетенций по вопросам речевых нарушений и речевого развития). Пропаганда логопедических 

знаний является необходимым условием для успешного решения коррекционных задач. 

Особенности психолого-педагогической работы 

 воспитателя в группе с детьми с ОНР. 

В задачу воспитателя детского сада логопедической группы для детей с нарушениями речи 

входит обязательное выполнение требований примерной образовательной программы, а также 

решения коррекционных задач в соответствии с программой логопедической работы, 

направленных на устранение недостатков в сенсорной, волевой, интеллектуальной сферах, 



обусловленных особенностями речевого дефекта. При этом воспитатель направляет свое 

внимание не только на коррекцию имеющихся отклонений в умственном и физическом развитии, 

но и на дальнейшее развитие и совершенствование деятельности сохранных анализаторов. 

Компенсация речевого  недоразвития ребенка, его социальная адаптация и подготовка к 

дальнейшему обучению в школе диктуют необходимость овладения всеми видами деятельности, 

которые предусмотрены примерной образовательной программой массового детского сада, с 

учетом индивидуальных особенностей детей с нарушениями речи. 

При этом необходимо учитывать своеобразное отставание в формировании познавательной 

активности, которое складывается у детей под влиянием речевого нарушения, сужения 

коммуникативных контактов с окружающими, неправильных приемов семейного воспитания и 

других причин. 

Педагог создает доброжелательную обстановку в детском коллективе, укрепляя веру в 

собственные возможности, снимая отрицательные переживания, связанные с речевой 

неполноценностью, формирует интерес к различным видам образовательной деятельности. 

Реализация указанных задач возможна на основе хороших знаний возрастных и индивидуальных 

психофизиологических особенностей детей. 

Воспитатель должен уметь анализировать различные негативные проявления поведения 

ребенка, вовремя замечать признаки агрессивности, конфликтности или повышенной 

утомляемости, истощаемости, пассивности и вялости, в связи с этим предъявлять различные 

требования, осуществляя личностно ориентированный подход к речи и поведению ребенка. 

Правильно организованное психолого-педагогическое воздействие воспитателя в значительном 

большинстве случаев предупреждает появление стойких нежелательных отклонений в поведении, 

формирует в группе коллективные, социально приемлемые отношения. 

В задачу воспитателя входит повседневное наблюдение за состоянием речевой деятельности 

детей в каждом периоде коррекционного процесса, контроль за их речевой активностью, за 

правильным употреблением в речи тех звуков, лексико-грамматических конструкций, словоформ, 

которые были сформированы и закреплены в процессе  логопедической образовательной 

деятельности. 

Работа воспитателя по развитию речи теснейшим образом коррелирует с деятельностью 

логопеда. Например, в процессе обучения рисованию у детей формируется первичное 

представление о названиях основных цветов и их оттенков. Впоследствии на своих занятиях 

логопед учит детей правильному согласованию качественных прилагательных (названий цветов) с 

именами существительными. Аналогичным образом происходит и усвоение элементарных 

математических представлений: воспитатель учит детей считать, определять простые  категории 

величины предметов, а логопед формирует навыки правильного грамматического оформления 

сочетаний существительных с числительными. Наряду с этим воспитатель уделяет большое 

внимание развитию у детей мелкой моторики. Этому могут способствовать игры с мелкими 

предметами, складывание мозаик и пазлов, игры с песком и водой, а также тренировочные 

упражнения с предметами, имеющими шнуровку, пуговицы, молнии и т.п. Реализуя 

вышеперечисленные направления работы, важно помнить о необходимости постоянного 

поощрения деятельности детей, имеющих такое сложное нарушение, как ОНР. 

 

Взаимодействие с семьями воспитанников. 

Вопросам взаимосвязи детского сада с семьей в последнее время уделяется все большее 

внимание, так как личность ребенка формируется, прежде всего, в семье и семейных отношениях. 

В дошкольных учреждениях создаются условия, имитирующие домашние, к образовательно-

воспитательному процессу привлекаются родители, которые участвуют в организованной 

образовательной деятельности, интегрированных занятиях, спортивных праздниках, викторинах, 

вечерах досуга, театрализованных представлениях, экскурсиях. Педагоги работают над созданием 

единого образовательного пространства, объединяющего взрослых и детей. Для родителей 

проводятся тематические родительские собрания, круглые столы, семинары, мастер-классы, 

организуются диспуты, создаются библиотеки специальной литературы в каждой группе ДОУ.  



Учитель-логопед совместно со специалистами активно вовлекает родителей в коррекционно-

развивающую работу, дает методические рекомендации в устной форме, в домашних тетрадях, на  

личный E-mail. Рекомендации, данные по конкретному ребенку наиболее ценны. Родителям 

нужно помочь в организации домашней работы с детьми, чтобы эффективно и быстро решать 

существующие пробелы в речевом и общем развитии ребенка.  

Задания в домашние тетради подобраны в соответствии с изучаемыми в логопедических 

группах детского сада лексическими темами и требованиями программы, с учетом 

индивидуальных возможностей и потребностей ребенка, в соответствии с запросом родителей.  

Родители и специалисты должны постоянно стимулировать познавательную активность 

детей, создавать проблемные ситуации, требующие креативного подхода, развитой 

самостоятельности и организованности.  

 

Целевые ориентиры на этапе завершения дошкольного образования: 

• ребенок овладевает основными культурными способами деятельности, проявляет 

инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности - игре, общении, познавательно - 

исследовательской деятельности, конструировании и др.; способен выбирать себе род занятий, 

участников по совместной деятельности; 

• ребенок обладает установкой положительного отношения к миру, к разным видам труда, 

другим людям и самому себе, обладает чувством собственного достоинства; активно 

взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в совместных играх. Способен 

договариваться, учитывать интересы и чувства других, сопереживать неудачам и радоваться 

успехам других, адекватно проявляет свои чувства, в том числе чувство веры в себя, старается 

разрешать конфликты; 

• ребенок обладает развитым воображением, которое реализуется в разных видах 

деятельности, и прежде всего в игре; ребенок владеет разными формами и видами игры, различает 

условную и реальную ситуации, умеет подчиняться разным правилам и социальным нормам; 

• ребенок достаточно хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, 

может использовать речь для выражения своих мыслей, чувств и желаний, построения речевого 

высказывания в ситуации общения, может выделять звуки в словах, у ребенка складываются 

предпосылки грамотности; 

• у ребенка развита крупная и мелкая моторика; он подвижен, вынослив, владеет основными 

движениями, может контролировать свои движения и управлять ими; 

• ребенок способен к волевым усилиям, может следовать социальным нормам поведения и 

правилам в разных видах деятельности, во взаимоотношениях со взрослыми и сверстниками, 

может соблюдать правила безопасного поведения и личной гигиены; 

• ребенок проявляет любознательность, задает вопросы взрослым и сверстникам, 

интересуется причинно-следственными связями, пытается самостоятельно придумывать 

объяснения явлениям природы и поступкам людей; склонен наблюдать, экспериментировать. 

Обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире, в котором он живет; 

знаком с произведениями детской литературы, обладает элементарными представлениями из 

области живой природы, естествознания, математики, истории и т.п.; ребенок способен к 

принятию собственных решений, опираясь на свои знания и умения в различных видах 

деятельности.  

 

Требования к уровню речевого развития детей старшей группы с общим недоразвитием 

речи 

Формирование Звуковой анализ и Лексико- Связная речь 



произносительной 

стороны речи 

синтез грамматические 

категории 

Выработка 

дифференцированных 

движений органов 

артикуляционного 

аппарата. 

Закрепление и 

автоматизация 

навыков правильного 

произношения 

имеющихся в речи 

детей звуков: [а], [у], 

[о], [э], [и], [м], [м’], 

[н], [н’], [п], [п’], [т], 

[т’], [к], [к’], [ф], [ф’], 

[в], [в’], [б], [б’], [г], 

[г’], [х], [х’]. 

Вызывать 

отсутствующие 

звуки:, [л], [л'], [с], 

[с’], [з], [з’], [Ц], [р], 

[р'] [ш], [ж], [ч], [щ], 

и закреплять их на 

уровне слогов, слов, 

предложений. 

Дифференциация 

звуков.

 Выделять 

гласные звуки из ряда 

других звуков. 

Выделять ударный 

гласный из начала 

слова. Выделять 

первый и последний 

согласный в слове. 

Дифференцировать 

звуки на слух, 

выделять их в ряде 

других звуков, слогов 

и слов. 

 

Определять место 

звука в слове. 

Выполнять анализ и 

синтез обратных и 

прямых слогов. 

Выполнять анализ и 

синтез односложных 

слов (лак, стул...). 

Преобразовывать 

слоги и слова путем 

изменения одного 

звука (от - ут, лак - 

бак). 

Уметь выделять 

фишками разного 

цвета гласные и 

согласные звуки. 

Уметь составлять 

звукослоговую 

схему слова. Работа 

над ударением. 

Начинается 

воспитание навыков 

чтения прямых и 

обратных слогов. 

Употреблять 

термины «звук», 

«слог», «слово», 

«предложение», 

«гласный звук», 

«согласный звук», 

«твердый звук», 

«мягкий звук». 

Учатся делить слова 

на слоги. 

 

Употреблять 

множественное 

число 

существительных 

(утка-утки). 

Употреблять формы 

родительного 

падежа с предлогом 

У (У Тани - сапоги). 

Согласовывать 

притяжательные 

местоимения мой, 

моя, мое с 

существительными 

по родам. 

Употреблять 

глаголы прошедшего 

времени во 

множественном 

числе. 

Согласовывать 

прилагательные с 

существительными в 

роде, числе, падеже 

(синий пояс, синяя 

ваза, синее пальто, 

сини цветы). 

Образовывать 

относительные 

прилагательные. 

Согласовывать 

числительные с 

существительными. 

Подбирать 

однокоренные слова. 

Образовывать 

сложные слова. 

Образовывать 

уменьшительную 

форму 

существительных. 

Составлять 

предложения по 

демонстрации 

действий, опорным 

словам. вопросам. по 

картине. Объединять 

эти предложения в 

короткий текст. 

Распространять 

предложения путем 

введения 

однородных слов. 

Составлять рассказы 

по картине, серии 

картин, 

пересказывать. 

Заучивать 

стихотворения. 

Употреблять 

сложносочиненные 

предложения с 

разными 

придаточными. 

Составлять разные 

типы рассказов. 

 



Подбирать 

приставочные 

глаголы. 

Употреблять 

предложенные 

конструкции. 

Подбирать слова с 

противо-положным 

значением. 

Образовывать 

существительные от 

глаголов и наоборот. 

Требования к уровню речевого развития детей подготовительной к школе группы с общим 

недоразвитием речи 

Формирование 

произносительной 

стороны речи 

Звуковой анализ и 

синтез 

Лексико-грамматические 

категории 

Связная речь 

 

Правильно 
артикулировать 
все звуки речи в 
различных 
фонетических 
позициях и формах 
речи; 

Четко 

дифференцироват
ь все изученные 
звуки; Закрепление 
и автоматизацию 
навыков 
правильного 
произношения 
имеющихся в речи 
детей звуков: [а], 
[у], [о], [э], [и], [м], 
[м'], [н], [н'], [п], 
[п'], [т], [т'], [к], 
[к'], [ф], [ф'], [в], 
[в'], [б], [б'], [г], [г'], 
[х], [х']. 

Вызывать 
отсутствующие 
звуки:, [л], [л'], [с], 
[с'], [з], [з'], [ц], [р], 
[р'] 

 

- правильно 

артикулировать все 
звуки речи в 
различных 
позициях; 

-четко 
дифференцировать 
все изученные звуки; 
-различать 
понятия «звук», 
«твердый звук», 
«мягкий звук», 
«глухой звук», 
«звонкий звук», 
«слог», 
«предложение» на 
практическом 
уровне;  

-называть 

последовательност
ь слов в 
предложении, 
слогов и звуков в 
словах;  

-производить 
элементарный 
звуковой анализ и 

 

Учить образованию 
множественного числа 
существительных; 

- несклоняемые имена 
существительные (пальто, 
какао, пианино...), 

- слова с беглыми 
гласными 
(огни, львы, куски) 

-с подвижным ударением 
(окна, поля, доски, 
простыни.); 

-с чередованием согласных 

(уши, друзья.); 

-основой на мягкий звук 

(стулья, деревья, крылья.); 

-непродуктивными 
суффиксами (телята, 
зверята.). -образовании Р.п. 
мн.ч. существительных 

- самостоятельно 
составлять предложения из 
слов, данных в иной 
последовательности,Работ
а над предложением, 
использовать термин 

 

Учить 
монологической 
речи (рассказ и 
описательный 
рассказ). 
Продолжать 
учить пересказу и 
описательному                    
рассказу, отвечать 
на вопросы по 
содержанию, 
ставить вопросы к 
текстам. 
Составление 
связного текста из 
отдельных 
предложений, 
включающих 
существительное 
(или сочетания 
прилагательных 
или числительных 
с 
существительным
) в разных 
падежах. 
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закреплять их на 

уровне слогов, слов, 

предложений. 

Дифференциация 

звуков. 

синтез;  

-читать и 
правильно 
понимать 
прочитанное в 
пределах изученной 
программы; 

-дифференцировать 
звуки на слух, 
выделять их в ряде 
других звуков, слогов 
и слов. 

-определять место 
звука в слове. 

-преобразовывать 
слоги и слова путем 
изменения одного 
звука (от - ут, лак - 
бак). 

-выкладывать из 
букв разрезной 
азбуки и печатать 
слова различного 
слогового состава. 

«предложение»; 

- учить детей 
правильно строить 
простые предложения 

- наблюдать связь слов в 
словосочетаниях и 
предложениях 

- распространять 
предложения 
второстепенными и 
однородными членами, 

- правильно строить 
сложные предложения. 
словоизменения (по родам, 

числам, падежам, 

временам). 

 

II. Содержательный раздел 

2.1. Содержание коррекционной работы с детьми 5-7 лет с ОНР 

Содержание коррекционно-педагогической работы с детьми 6-го года жизни с ОНР (I-

й год обучения) 

       Коррекционно-развивающая работа с дошкольниками предполагает четкую организацию 

пребывания детей в детском саду, правильное распределение нагрузки в течение дня, 

координацию и преемственность в работе логопеда и воспитателя. 

Задачи совместной коррекционной работы учителя-логопеда и воспитателя: 

* Практическое усвоение лексических и грамматических средств языка. 

* Формирование правильного произношения (воспитание артикуляционных навыков, 

звукопроизношения, слоговой структуры и фонематического восприятия). 

* Подготовка к обучению грамоте, овладение элементами грамоты. 

* Развитие навыков связной речи. 

       Дополнительные задачи определяются особенностями психического развития детей с ОНР 

(особенности внимания, памяти, слухового и зрительного восприятия, моторики, временной и 

пространственной ориентировки, затруднения в произвольной деятельности и др., коррекция 

которых необходима для усвоения общей программы). 

       Педагогический эффект в решении этих задач зависит от творческого и профессионального 

контакта учителя-логопеда с воспитателями. 

Для правильной организации взаимосвязи в работе необходимо: 



* знание программ; 

* знание и понимание общих и частных задач коррекционной работы; 

* правильная организация жизни и деятельности детей; 

* использование разнообразных форм связи в совместной работе всех специалистов (личные 

контакты, микропедсоветы, конференции, практические семинары, советы и консультации, 

открытые просмотры, совместные обсуждения новинок методической и научной литературы, 

различная наглядность в виде экранов, таблиц, диаграмм и т.д.). 

       Воспитатель руководствуется требованиями Основной образовательной программы ДОУ 

(для группы соответствующего возраста). Учитель-логопед обязан знать требования этой 

программы, особенно в отношении развития речи детей. 

      В своей деятельности учитель-логопед руководствуется программами «Коррекционное 

обучение и воспитание детей 5-летнего возраста с общим недоразвитием речи» (Сост. Т.Е. 

Филичева, Г.В. Чиркина. М,) и «Подготовка к школе детей с общим недоразвитием речи в 

условиях специального детского сада: Первый и Второй год обучения» (Сост. Т.Е. Филичева, Г.В. 

Чиркина. М,),  

      Воспитатель активно подключается к коррекционной работе по развитию связной речи у 

детей по данной программе. 

      В работе над речью детей перед воспитателями и учителем-логопедом стоит общая цель: 

сформировать правильную речь как полноценное средство общения, необходимое для общего 

развития ребенка. И учитель-логопед и воспитатель заняты формированием звуковой стороны 

речи, работают над обогащением словарного запаса, обучают детей грамматически правильной 

речи, рассказыванию, воспитывают речевую активность. 

       Вместе с тем функции воспитателя и учителя-логопеда должны быть достаточно четко 

определены и разграничены. 

Совместная коррекционная работа учителя-логопеда и воспитателя 

ЗАДАЧИ, СТОЯЩИЕ ПЕРЕД УЧИТЕЛЕМ 

– ЛОГОПЕДОМ 

ЗАДАЧИ, СТОЯЩИЕ ПЕРЕД 

ВОСПИТАТЕЛЕМ 

Коррекционная работа 

1.Создание условий для проявления 

речевой активности и подражательности, 

преодоления речевого негативизма  

1.Создание обстановки эмоционального 

благополучия детей в группе 

2.Обследование речи детей, психических 

процессов, связанных с речью, 

двигательных навыков 

2.Обследование общего развития детей, 

состояния их знаний и навыков по 

программе предшествующей возрастной 

группы 

3.Заполнение речевой карты, изучение 

результатов обследования и определение 

уровня речевого развития ребенка 

3.Заполнение протокола обследования, 

изучение результатов его с целью 

перспективного планирования 

коррекционной работы 

4.Обсуждение результатов обследования. Составление психолого - педагогической 

характеристики группы в целом. 

5.Развитие слухового внимания детей и 

сознательного восприятия речи 

5.Воспитание общего и речевого поведения 

детей, включая работу по развитию 



слухового внимания 

6.Развитие зрительной, слуховой, 

вербальной памяти 

6.Расширение кругозора детей благодаря 

использованию экскурсий, целевых 

прогулок, наблюдений, предметно-

практической деятельности, просмотру 

диафильмов, мультфильмов и спектаклей, 

чтению художественной литературы, 

проведению игр 

7.Активизация словарного запаса, 

формирование обобщающих понятий 

7.Уточнение имеющегося словаря детей, 

расширение пассивного словарного запаса, 

его активизация по лексико-тематическим 

циклам («Части тела», «Овощи» и т.п.) 

8.Обучение детей процессам анализа, 

синтеза, сравнения предметов по их 

составным частям, признакам, действиям 

8.Развитие представлений детей о времени 

и пространстве, форме, величине и цвете 

предметов (сенсорно воспитание детей) 

9.Развитие подвижности речевого аппарата, 

речевого дыхания и на этой основе работа 

по коррекции звукопроизношения 

9.Развитие общей, мелкой и 

артикуляционной моторики детей 

10.Развитие фонематического восприятия 

детей 

10.Подготовка детей к предстоящему 

логопедическому занятию, включая 

выполнение заданий и рекомендаций 

логопеда 

11.Обучение детей процессам звуко-

слогового анализа и синтеза слов, анализа 

предложений 

11. Закрепление речевых навыков, 

усвоенных детьми на логопедических 

занятиях: использование их на занятиях, в 

практической деятельности, в играх, в 

повседневной жизни 

12.Развитие восприятия ритмико-слоговой 

структуры слова 

12.Развитие памяти детей путем заучивания 

речевого материала разного вида 

13. Формирование навыков 

словообразования и словоизменения 

(начинает логопед) 

13.Закрепление навыков словообразования 

в различных играх и в повседневной жизни 

14.Формирование предложений разных 

типов в речи детей по моделям, 

демонстрации действий, вопросам, по 

картине и по ситуации 

14.Контроль за речью детей по 

рекомендации логопеда, тактичное 

исправление ошибок 

15. Подготовка к овладению, а затем и 

овладение диалогической формой общения 

15.Развитие диалогической речи детей 

через использование подвижных, речевых, 

настольно-печатных игр, сюжетно-ролевых 

и игр-драматизаций, театрализованной 

деятельности детей, поручений в 

соответствии с уровнем развития детей 

16. Развитие умения объединять 

предложения в короткий рассказ, 

16.Формирование навыка составления 

короткого рассказа, предваряя 



составлять рассказы-описания, рассказы по 

картинкам, сериям картинок, пересказы на 

основе материала занятий воспитателя для 

закрепления его работы 

логопедическую работу в этом направлении 

Организация жизни и деятельности детей 

1 .Распределение детей на подгруппы для 

занятий 

1.Четкое соблюдение режима дня, смены 

труда и отдыха, достаточного пребывания 

детей на свежем воздухе, выполнение 

оздоровительных мероприятий 

2.Составление рационального расписания 

занятий 

2.Составление сетки занятий в соответствии 

с возрастом детей 

3.Использование фронтальных, 

подгрупповых и индивидуальных форм 

работы для осуществления поставленных 

задач 

3.Организация педагогической среды для 

формирования речи детей в 

коммуникативной ее функции 

Создание необходимых условий 

1.Оснащение и оборудование 

логопедического кабинета в соответствии с 

требованиями к нему 

1.Оснащение группы наглядным, 

дидактическим, игровым материалом в 

соответствии с требованиями программы 

воспитания и коррекционного обучения 

детей 

2.Повышение квалификации через самообразование, методическую работу, курсовую 

подготовку 

3.Привлечение родителей к коррекционной работе, проведение с ними консультаций, 

показ для них открытых занятий, практических приемов и упражнений для работы с 

детьми дома по закреплению речевых навыков, полученных в детском саду 

4.Направление детей на медицинские 

консультации (по необходимости) 

4.Реализация коррекционной 

направленности обучения и воспитания 

дошкольников на базе типовой программы 

 

Решение программных образовательных и коррекционных задач осуществляется в ходе: 

• совместной деятельности взрослого и детей: непосредственно образовательной 

деятельности, осуществляемой в процессе организации различных видов детской деятельности 

(игровой, коммуникативной, трудовой, познавательно - исследовательской, продуктивной, 

музыкально-художественной, чтения) с квалифицированной коррекцией недостатков в 

физическом и (или) психическом развитии детей; 

• образовательной деятельности с квалифицированной коррекцией недостатков в 

физическом и (или) психическом развитии детей, осуществляемой в ходе режимных моментов; 

• самостоятельной деятельности детей; 

• взаимодействия с семьями детей по реализации основной общеобразовательной 

программы дошкольного образования для детей с ограниченными возможностями здоровья; 

• организации предметно-развивающей среды. 



Формы организации образовательной деятельности (ООД): 

- индивидуальная; 

- групповая. 

     На первом году обучения 5-летние дети с общим недоразвитием речи не могут полноценно 

овладевать учебным материалом на фронтальных занятиях со всей группой. Сказывается 

отставание не только в развитии речи, но и во внимании, памяти, быстрая истощаемость и 

утомляемость. Поэтому для проведения логопедических занятий, а также частично и 

воспитательских, целесообразно, делить группу на две подгруппы с учетом уровня речевого 

развития. 

     Предусматриваются следующие виды логопедических занятий: 

- занятия по формированию лексико-грамматических средств языка и развитию связной 

речи; 

- занятия по формированию произношения. 

Количество этих занятий меняется в зависимости от периода обучения. 

В I периоде обучения фронтальные занятия (с подгруппой) по формированию лексико - 

грамматических средств языка и развитию связной речи проводятся 2 раза в неделю. Работа по 

коррекции звукопроизношения —1 раз в неделю. 

Во II-III периоде обучения речевые возможности детей возрастают: фронтальные занятия по 

формированию лексико-грамматических средств языка и развитию связной речи проводятся 3 

раза в неделю, а фонетические — 2 раза. 

     В III периоде акцент переносится на развитие самостоятельной связной речи, активизируется 

работа не только по закреплению поставленных звуков, но и по овладению детьми звуковым 

анализом и синтезом. 

     Индивидуальные занятия составляют существенную часть работы логопеда в течение каждого 

рабочего дня недели в целом. Они направлены на осуществлении коррекции индивидуальных 

речевых недостатков и иных недостатков психофизического развития воспитанников, создающие 

определённые трудности в овладении программой. Учёт индивидуальных занятий фиксируется в 

тетради посещаемости занятий детьми. План логокоррекционной работы составляется логопедом 

на основе анализа речевой карты ребёнка с ОНР (сентябрь) и корректируется после 

промежуточного обследования (январь). В индивидуальном плане отражены направления 

коррекционной работы, которые позволяют устранить выявленные в ходе логопедического 

обследования нарушения речевой деятельности и пробелы в знаниях, умениях, навыках ребёнка с 

ОНР. 

      Это позволяет повысить эффективность занятий и осуществлять личностно - 

ориентированный подход в обучении и воспитании. 

      На основании индивидуального плана логокоррекционной работы логопед составляет планы 

индивидуальных занятий. При планировании индивидуальных занятий учитываются возраст 

ребёнка, структура речевого дефекта, его индивидуально - личностные особенности. 

      Коррекционно-логопедическая работа осуществляется систематически и регулярно. Знания, 

умения и навыки, полученные ребёнком на индивидуальных логопедических занятиях, 

закрепляются воспитателями, специалистами и родителями. На каждого ребёнка 

компенсирующей группы оформляется индивидуальная тетрадь. В неё записываются задания для 

закрепления знаний, умений и навыков, полученных на занятиях. Учитывая, что ребёнок 

занимается под руководством родителей, воспитателей, логопед в тетради даёт методические 

рекомендации по выполнению предложенных заданий. В рабочие дни воспитатели работают с 

ребёнком по тетради, в конце недели тетрадь передаётся родителям для домашних заданий. 

 



Содержание работы логопеда с детьми 6-го года жизни  ОНР 

(I-й год обучения) 

Период Основное содержание работы 

I 

Сентябрь, 

октябрь, 

ноябрь 

 Развитие лексико-грамматических средств языка 

Учить детей вслушиваться в обращенную речь. 

Учить выделять названия предметов, действий, признаков, понимать 

обобщающее значение слов. 

Учить детей преобразовывать глаголы повелительного наклонения 2-го 

лица единственного числа в глаголы изъявительного наклонения 3-го 

лица единственного и множественного числа настоящего времени (спи 

— спит, спят, спали, спала). 

Расширять возможности пользоваться диалогической формой речи. 

Учить детей использовать в самостоятельной речи притяжательные 

местоимения «мой — моя», «мое» в сочетании с существительными 

мужского и женского рода, некоторых форм словоизменения путем 

практического овладения существительными единственного и 

множественного числа, глаголами единственного и множественного 

числа настоящего и прошедшего времени, существительными в 

винительном, дательном и творительном падежах (в значении 

орудийности и средства действия). 

Учить детей некоторым способам словообразования: с использованием 

существительных с уменьшительно-ласкательными суффиксами и 

глаголов с разными приставками (на-, по-, вы). 

Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи 

Закреплять у детей навык составления простых предложений по 

вопросам, демонстрации действий, по картинке, по моделям: 

• существительное им. п. + согласованный глагол + прямое 

дополнение: 

«Мама (папа, брат, сестра, девочка, мальчик) пьет чай (компот, 

молоко)», «читает книгу (газету)»; 

• существительное им. п. + согласованный глагол + 2 зависимых 

от глагола существительных в косвенных падежах: «Кому мама шьет 

платье? Дочке, кукле», «Чем мама режет хлеб? Мама режет хлеб 

ножом». 

Формировать навык составления короткого рассказа. 

Формирование произносительной стороны речи 



Уточнять у детей произношение сохранных звуков: [а], [у], [о], [э], [и], 

[м], [м’], [н], [н’], [п], [п’], [т], [т’], [л], [л’], [ф], [ф’], [в], [в’], [б], [б’]. 

Вызывать отсутствующие звуки: [к], [к’], [г], [г’], [х], [х’], [л’], [j], [ы], 

[с], [с], [з], [з’], [р] и закреплять их на уровне слогов, слов, 

предложений. 

Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения 

Учить детей различать на слух гласные и согласные звуки. 

Учить детей выделять первый гласный и согласный звук в словах (Аня, 

ухо и т. п.), анализировать звуковые сочетания, например: ау, уа. 

II 

Декабрь, 

январь, 

февраль 

Формирование лексико-грамматических средств языка 

Уточнять представления детей об основных цветах и их оттенках, 

знание соответствующих обозначений.Учить детей образовывать 

относительные прилагательные со значением соотнесенности к 

продуктам питания («лимонный», «яблочный»), растениям («дубовый», 

«березовый»), различным материалам («кирпичный», «каменный», 

«деревянный», «бумажный» и т. д.). Учить различать и выделять в 

словосочетаниях названий признаков по назначению и вопросам 

«Какой? Какая? Какое?»; обращать внимание на соотношение 

окончания вопросительного слова и прилагательного. Закреплять 

навык согласования прилагательных с существительными в роде, 

числе. Упражнять в составлении сначала двух, а затем трех форм одних 

и тех же глаголов («лежи» — «лежит» — «лежу»). Учить изменять 

форму глаголов 3-го лица единственного числа на форму 1¬го лица 

единственного (и множественного) числа: «идет» — «иду» — «идешь» 

— «идем». Учить использовать предлоги «на, под, в, из», 

обозначающие пространственное расположение предметов, в 

сочетаниях с соответствующими падежными формами 

существительных. 

Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи 

Совершенствовать навык ведения подготовленного диалога (просьба, 

беседа, элементы драматизации). Расширять навык построения разных 

типов предложений. 

Учить детей распространять предложения введением в него 

однородных членов. 

Учить составлять наиболее доступные конструкции сложносочиненных 

и сложноподчиненных предложений. 

Учить составлять короткие рассказы по картине, серии картин, 

рассказы- описания, пересказ. 

Формирование произносительной стороны речи 

Закреплять навык правильного произношения звуков, уточненных или 



исправленных на индивидуальных занятиях первого периода. 

Вызывать отсутствующие и корригировать искаженно произносимые 

звуки, автоматизировать их на уровне слогов, слов, предложений. 

Закреплять навык практического употребления различных слоговых 

структур и слов доступного звуко-слогового состава. 

Формировать фонематическое восприятие на основе четкого 

различения звуков по признакам: глухость — звонкость; твердость — 

мягкость. Корригировать следующие звуки: [л], [б], [б’], [д], [д’], [г], 

[г’], [с], [с’], [з], [з’], [ш], [ж], [р], [л’]. 

Подготовка к овладению элементарными навыками письма и 

чтения 

Учить выделять звук из ряда звуков, слог с заданным звуком из ряда 

других слогов. 

Определять наличие звука в слове, ударного гласного в начале и конце 

слова. 

Выделять гласный и согласный звук в прямом и обратном слогах и 

односложных словах. 

III 

Март, 

апрель, 

май 

 

Формирование лексико-грамматических средств языка 

Закреплять навык употребления обиходных глаголов с новым 

лексическим значением, образованным посредством приставок, 

передающих различные оттенки действий («выехал» — «подъехал» — 

«въехал» — «съехал» и т. п.). Закреплять навыки образования 

относительных прилагательных с использованием продуктивных 

суффиксов (-ов-, -ин-, -ев-, -ан-, -ян). 

Учить образовывать наиболее употребительные притяжательные 

прилагательные («волчий», «лисий»); прилагательные, с 

использованием уменьшительно-ласкательных суффиксов: -еньк

 оньк-. 

Учить употреблять наиболее доступные антонимические отношения 

между словами («добрый» — «злой», «высокий» — «низкий» и т. п.). 

Уточнять значения обобщающих слов. 

Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи 

Формировать навыки согласования прилагательных с 

существительными в роде, числе, падеже: 

• с основой на твердый согласный («новый», «новая», «новое», 

«нового» и т. п.); 

• с основой на мягкий согласный («зимний», «зимняя», «зимнюю» 



и т. п.). Расширять значения предлогов: к употребление с дательным 

падежом, от — с родительным падежом, с — со — с винительным и 

творительным падежами. Отрабатывать словосочетания с названными 

предлогами в соответствующих падежах. 

Учить составлять разные типы предложений: 

• простые распространенные из 5—7 слов с предварительной 

отработкой элементов структуры предложения (отдельных 

словосочетаний); 

• предложения с противительным союзом «а» в облегченном 

варианте («сначала надо нарисовать дом, а потом его раскрасить»), с 

противительным союзом «или»; 

• сложноподчиненные предложения с придаточными 

предложениями причины (потому что), с дополнительными 

придаточными, выражающими желательность или нежелательность 

действия (я хочу, чтобы!..). 

Учить преобразовывать предложения за счет изменения главного члена 

предложения, времени действия к моменту речи, залога («встретил 

брата» — «встретился с братом»; «брат умывает лицо» — «брат 

умывается» и т. п.); изменения вида глагола («мальчик писал письмо» 

— «мальчик написал письмо»; «мама варила суп» — «мама сварила 

суп»). Учить определять количество слов в предложении в собственной 

и чужой речи («два» — «три» — «четыре»). 

Учить выделять предлог как отдельное служебное слово. 

Развивать и усложнять навык передачи в речи последовательности 

событий, наблюдений за серией выполняемых детьми действий 

(«Миша встал, подошел к шкафу, который стоит у окна. Потом он 

открыл дверцу и достал с верхней полки книги и карандаш. Книги он 

отнес воспитательнице, а карандаш взял себе»). 

Закреплять навык составления рассказов по картине и серии картин с 

элементами усложнения (дополнение эпизодов, изменение начала, 

конца рассказа и т. п.). 

Учить составлять рассказы по теме с использованием ранее 

отработанных синтаксических конструкций. 

 

 

Организация коррекционно-педагогической работы с детьми 7-го 

года жизни с ОНР - III уровня 

(II-й год обучения) 



      В подготовительных группах для детей с общим недоразвитием речи (второй год 

обучения), как правило, находятся дети, успешно усвоившие программу старшей группы, но 

имеющие еще определенное отставание как в развитии языковых средств, так и в их 

использовании в повседневном речевом общении. 

      Целью работы в подготовительной группе является комплексная подготовка детей к 

обучению в школе. В связи с этим логопедическая работа направлена на решение задач, 

связанных с дальнейшим развитием и совершенствованием фонетического, лексико - 

грамматического строя языка, связной речи, а также подготовкой детей к овладению 

элементарными навыками письма и чтения. При этом логопеду необходимо обладать четкими 

представлениями о: 

• сохранных компонентах языка ребенка, которые послужат базой для дальнейшего 

совершенствования его речевого развития; 

• степени и характере остаточных проявлений недоразвития речи ребенка; 

• особенностях психического и моторного развития ребенка, важных для полноценного 

преодоления недоразвития речи. 

     В процессе логопедической работы особое внимание уделяется развитию у детей: 

• способности к сосредоточению; 

• умения войти в общий ритм и темп работы и удерживанию его в течение занятия; 

• умения следовать единому замыслу работы в процессе как индивидуальных, так и 

совместных усилий; 

• умения реализации замысла работы, доведения начатой деятельности до предполагаемого 

результата; 

• возможности использования помощи партнера по работе. 

    Процесс усвоения языковых средств в условиях коррекционного воздействия ориентирован на 

осмысление детьми учебного материала, закрепление полученных знаний и умений в процессе 

тренировочных упражнений и упрочение соответствующих навыков в актах речевой 

коммуникации. 

    Направления коррекционно-развивающей работы: 

1) совершенствование произносительной стороны речи; 

2) совершенствование лексико-грамматической стороны речи; 

3) развитие самостоятельной развернутой фразовой речи; 

4) подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения. 

Условиями эффективного решения задач являются: 

• Творческий профессиональный контакт учителя-логопеда с воспитателями. 

• Взаимосвязь в работе всех педагогов-специалистов.  

• Четкое понимание цели коррекционно-развивающего обучения, общих и частных задач 

систематической работы. 

• Отслеживание динамики речевого и общего развития детей. 

• Выявление и анализ всех имеющихся у детей затруднений. 

• Разноуровневый подход в работе с детьми на фронтальных и подгрупповых занятиях. 

• Усиленная индивидуальная работа с детьми с особыми проблемами. 

• Решение целого комплекса задач на материале каждой лексической темы (словарь, 

словообразование, словоизменение, типы предложения, развитие психических функций и т.д.). 

Частные задачи коррекционной работы  

РЕШАЕТ УЧИТЕЛЬ-ЛОГОПЕД РЕШАЮТ ВОСПИТАТЕЛИ 



Создание условий для развития у детей 

речевого общения со взрослыми и 

сверстниками. 

Побуждать детей: 

• обращаться ко взрослым с вопросами, 

суждениями, высказываниями; 

• побуждать детей к речевому общению 

между 

собой. 

Встреча детей после летних каникул, 

побуждение их к речевой активности (по 

летним впечатлениям). 

Постоянное активное общение с детьми: 

- отвечать на все вопросы детей; 

- побуждать к познавательному 

общению во время прогулок; 

- беседовать по поводу прочитанного 

и т. д. 

Обследование речи детей, состояния 

психических процессов, связанных с 

речевой деятельностью (сентябрь, май). 

Заполнение речевой карты. 

Обследование уровня общего развития 

детей, их знаний, навыков по программе 

предыдущего года (сентябрь). 

Отслеживание динамики развития (январь, 

май). 

Заполнение протокола обследования. 

Количественный и качественный анализ результатов обследования речевого и общего 

развития детей. Выявление причин затруднений у детей. Выделение проблемных видов 

деятельности и основных направлений коррекционно-развивающей работы. Выбор 

наиболее эффективных методов и приемов работы с детьми, требующих особых условий 

обучения, особого подхода к усвоению учебного материала. 

Составление перспективного тематического 

плана работы. 

Обеспечение преемственности в изучении 

речевого материала и более углубленной 

работы над ним на 2-м году обучения. 

Составление перспективного плана 

воспитательно - образовательной работы. 

Обеспечение контроля за правильной речью 

детей с учетом их возможностей. 

Соблюдение алгоритма в изучении речевого материала. 

Логопед: Воспитатель: 

-начинает работу над звукопроизношением; 

- использует наработанный 

воспитателями словарь на логопедических 

занятиях; 

-начинает работу над грамматическими 

темами; 

- расширяет объем высказываний 

детей, формирует навык употребления 

сложных предложений, использует 

выработанный воспитателями навык 

связной речи (диалогической и 

монологической). 

- продолжает, закрепляет, 

контролирует развитие навыков 

звукопроизношения; 

- начинает работу по обогащению и 

накоплению словаря по той или иной 

лексической теме; 

- закрепляет на своих занятиях и в 

повседневной жизни группы изучаемые 

грамматические темы; 

- начинает работу над развитием связной 

речи детей. 



Предъявление требований к речи 

сотрудников ДОУ, работающих с детьми; 

проведение среди них разъяснительной 

работы: 

- речь взрослых должна быть четкой, 

ясной, красочной, грамматически 

правильной; 

- общение с детьми — вежливое и 

доброжелательное; необходимо отвечать на 

все их вопросы и просьбы, обсуждать 

возникающие у них проблемы; 

- при общении с детьми большое 

значение имеет тактильный контакт; 

- обращаясь к детям, вопросы нужно 

формулировать конкретные, без лишних 

слов, поручения давать в соответствии с 

правилами этикета. 

Предъявление детям образцов правильной 

литературной речи: 

- включение в речь разнообразных 

образцов речевого этикета; 

- обогащение речи пословицами, 

поговорками, стихами; 

- прослушивание грампластинок и 

аудиокассет с записями литературных 

произведений в исполнении артистов и 

профессиональных чтецов; 

- поощрение детского словесного 

творчества (составление загадок, сочинение 

потешек, чистоговорок, изменение форм 

слов и т. д.); 

- организация и проведение 

специальных речевых игр; — приобщение 

детей к культуре чтения; 

- развитие образной стороны речи 

(уточнение оттенков смысла слов, 

знакомство с переносным значением). 

По возможности включение в работу по лексико-тематическим циклам проблемных 

вопросов, жизненных ситуаций, обсуждение поступков литературных героев и 

сверстников для формирования  жизненной компетенции детей (ОБЖ для дошкольников). 

Развитие внимания и памяти (слуховой, 

зрительной, вербальной): 

-выполнение и отчет о выполнении 

постепенно увеличивающихся 

многоступенчатых инструкций; 

-передача с помощью речи 

последовательности совершаемых 

действий; 

-использование различных форм обращений 

к детям; 

- включение различных 

дидактических игр и упражнений во 

фронтальные, подгрупповые и 

индивидуальные занятия; 

- решение речевых логических задач, 

Систематизация и составление картотеки 

коррекционных и речевых игр; активное 

использование их в работе. Картотека 

включает игры: 

- на внимание; 

- тренирующие наблюдательность; 

- на быстроту реакции; 

- приучающие ценить время; 

- развивающие глазомер; 

- воздействующие на эмоции и 

чувства; 

- на смекалку; 

- на ориентировку в пространстве и на 



создание проблемных ситуаций; 

- заучивание речевого материала 

разной степени сложности. 

плоскости листа; 

- игры-диалоги, игры-сценки. 

 

Развитие фонематического восприятия: 

- полный звукослоговой анализ и 

синтез слов типа кот, суп (начало учебного 

года); косы, замок, шапка (2-й период 

обучения) стол, шарф и трехсложные: (3-й 

период обучения); -преобразование слов 

путем замены, перестановки, добавления 

звуков; 

- преобразование слогов в слова (ко — 

шко — школа); 

-дифференциация звуков по акустическим, 

артикуляторным и перцептивным 

свойствам (гласные - согласные, твердые - 

мягкие, звонкие - глухие); 

- усвоение терминов: слово - слог - звук, 

гласный звук, согласный звук, 

предложение. 

Закрепление навыка звукослогового 

анализа и синтеза слов в игровой 

занимательной форме с элементами 

соревнования. 

 

Развитие доступных детям форм словесно-

логического мышления: 

-описание предметов (выделение 

существенных признаков); 

-сравнение предметов (анализ, обобщение);

  

Обогащение знаний и представлений об 

окружающем — важнейший источник 

развития речи детей. 

-исключение «четвертого лишнего» 

(объяснительная речь);  

-установление причинно-следственных 

связей во временных и сезонных явлениях; 

-выявление скрытого смысла, переносных 

значений слов и т.д. при работе по сериям 

картинок, обсуждении проблемных 

ситуаций. 

Развитие познавательных интересов. 

Развитие познавательной активности. 

Совершенствование словообразования и Обеспечение частого повторения в речи 



словоизменения (грамматический строй 

речи): 

 -суффиксальный способ; 

-префиксальный способ; 

-словосложение; 

-омонимия; 

-образование грамматических форм одного 

и того же слова, выражающих его 

отношение к другим словам (падежные 

конструкции); 

-сопоставление грамматических форм 

глагола (число, лицо, род, время); 

-формулирование вопросов и ответов на 

них; 

- образование однокоренных слов. 

взрослых и детей сложных грамматических 

форм и грамматических конструкций. 

Развитие образной стороны речи: 

- уточнение оттенков смысла 

различных слов (лес - лесок - лесочек); 

- толкование фразеологизмов, 

образных выражений, иносказаний; 

- образование новых слов путем 

словосложения (теплоход, чернозем); 

- включение всевозможных образных 

слов и выражений в практику речи (в игру, 

предметную деятельность, коммуникацию). 

 

Использование в учебной речевой 

деятельности словаря, наработанного 

воспитателями в процессе ознакомления 

детей с окружающим и предметным миром: 

-овладение названиями предметов, явлений; 

их свойств и признаков; рассказ о них; 

-включение обобщающих понятий в 

объяснительную речь; 

- знакомство со словами-омонимами; 

Продолжение работы по обогащению и 

накоплению словаря по лексико-

тематическим циклам. 

 

Создание условий для активизации 

словарного запаса детей: развитие умения 

использовать в свободной речи синонимы, 

обобщающие понятия, антонимы, слова 

разных частей речи точно по смыслу. 

- дифференциация синонимов (сосуд 

для питья — стакан, кружка, чашка и др.); 

- подбор эпитетов; 

-использование антонимов, в упражнениях 

на противопоставление; 

- расширение глагольного словаря; 

- различение слов, обозначающих 

часть и целое Проведение словесных игр, 

направленных на формирование 

семантических полей. 

Продолжение работы по развитию ритмико-

слоговой структуры слов. 

Заучивание скороговорок, проговаривание 

трудных слов с одновременным отбиванием 

ритма, использование различных игр-

диалогов и т. д. 

Закрепление навыков диалогической речи в различных играх (подвижных, речевых, 

настольно-печатных, сюжетно-ролевых, играх-драматизациях); в пересказах 

художественных текстов; в общении со взрослыми и сверстниками. 



Обучение рассказыванию; активизация 

речевого высказывания, совершенствование 

его содержательной и языковой стороны; 

знакомство с правилами объединения 

отдельных предложений в единое связное 

целое; развитие мотивации речевой 

деятельности.   

Совершенствование умения составлять 

рассказы: 

- рассказы-описания; 

- рассказы по серии картинок; 

- рассказы по сюжетным картинкам; 

- пересказы художественных текстов; 

- пересказы с разнообразными 

заданиями (от первого лица, с изменением 

времени 

и т. д.); 

- рассказы с элементами Творчества; 

- сочинение сказок  

Опережающая работа по формированию 

навыков, составления рассказов: 

- интонационное выделение первого, 

центрального и конечного предложения 

короткого рассказа; 

- заполнение схемы (начало, середина, 

конец рассказа) различным содержанием; 

- уточнение характеристики 

персонажей и их действий; 

- включение в рассказ диалогов 

действующих лиц; 

- использование графического плана, 

различных таблиц, схем, символов и 

пособий для наглядного моделирования 

сюжета. 

 

 

Практические упражнения по распространению предложений путем введения однородных 

членов, по построению г ложных предложений разных видов. 

Периодическое проведение контрольных 

занятий (по мере необходимости). 

Четкая формулировка заданий по 

закреплению речевого материала, запись 

заданий в «Тетради для вечерних занятий 

воспитателя с детьми». 

Повседневное наблюдение за состоянием 

речевой деятельности детей на каждом 

этапе коррекционного процесса. Освоение с 

детьми всех видов деятельности, 

предусмотренных программой воспитания 

и обучения детей в детском саду, с 

одновременным решением задач по 

коррекции речи и психических процессов. 

 

      Продолжение работы по формированию у детей коммуникативных умений (полноценное 

речевое общение). 

Четкое взаимодействие в решении организационных вопросов. 

Логопед: Воспитатель: 

- составляет расписание занятий; 

- дает рекомендации по организации в 

группе предметно-развивающей среды в 

- обеспечивает соблюдение режима 

дня (организация смены деятельности 

детей, пребывания их на воздухе, 



соответствии с коррекционными задачами; 

- использует фронтальные, 

подгрупповые и индивидуальные формы 

работы для осуществления коррекционных 

задач ; 

- привлекает родителей к 

коррекционной работе (консультации и 

практические советы, показы открытых 

фронтальных занятий, демонстрация 

приемов и упражнений по закреплению 

речевых навыков детей и т. д.); 

- направляет детей при необходимости 

на консультации к специалистам 

(психологу, невропатологу, детскому 

психиатру, массажисту и др.). 

оздоровительных мероприятий, 

коррекционной работы, досуга и т. д.); 

- обновляет предметно-развивающую 

среду в соответствии с очередным этапом 

коррекционной работы; 

-создает условия для воспитания общего и 

речевого поведения детей; 

- осуществляет ежедневную связь с 

родителями через индивидуальные 

контакты (беседы, сообщения об успехах 

или затруднениях детей, ответы на 

вопросы, объяснения и т. д.); 

- осуществляет контроль за 

выполнением рекомендаций специалистов. 

   Содержание обучения строится по комплексно-тематическому и концентрическому принципу 

распределения материала, позволяющему организовать тесную связь учителя-логопеда и 

воспитателя в определении конкретного содержания обучения, в выборе форм и методов 

логопедического и педагогического воздействия, в актуализации единых речевых средств в 

процессе различных видов деятельности и прогнозировании вербального развития. 

     Тематический принцип организации познавательного и речевого материала занятия предлагает 

выбор не только языковой (или речевой) темы, а изучение окружающего ребенка предметного 

мира. Это позволяет обеспечить тесную взаимосвязь в работе всего педагогического коллектива 

группы. Раскрытие темы при этом осуществляется в разных видах деятельности: на занятиях по 

ознакомлению с окружающим миром, развитию речи, рисованию, лепке, аппликации, 

конструированию, в играх. Часть проводится логопедом, часть воспитателем, поэтому происходит 

тесное переплетение поставленных и решаемых задач при одновременном изучении темы. 

      Одно из важнейших условий реализации тематического принципа - концентрированное 

изучение темы (в течение одной недели), благодаря чему обеспечивается многократное 

повторение одного и того же речевого содержания за короткий промежуток времени. 

Многократность повторения важна как для восприятия речи, обогащения и уточнения детьми 

(пассив), так и для активизации (употребление). В соответствии с концентрическим принципом 

программное содержание в рамках одних и тех же тем год от года углубляется и расширяется.  

 

Все обучение условно делится на три периода: 

I период обучения: сентябрь, октябрь, ноябрь. 3 фронтальных занятия по формированию 

лексико-грамматических средств языка и развитию связной речи, 2 занятия по формированию 

звукопроизношения. 

II период обучения: декабрь, январь, февраль. Проводится 2 фронтальных занятия по 

формированию лексико-грамматических средств языка и развитию связной речи, 2 занятия по 

формированию произношения, 1 занятие по обучению грамоте. 



III период обучения: март, апрель, май. 2 занятия по формированию лексико-

грамматического строя, 1 — по формированию произношения, 2 — по обучению грамоте. 

     При планировании коррекционной работы логопед самостоятельно определяет объем каждого 

занятия и количество занятий по теме, выбирает последовательность проведения видов и приемов 

работы. 

     Содержание логопедической работы на втором году обучения нацелено на дальнейшее 

развитие связной речи детей (диалогической и монологической). Для решения этой задачи 

продолжается уточнение и расширение словарного запаса, совершенствование грамматического 

строя речи, практическое овладение сложными формами словоизменения и способами 

словообразования. На логопедических занятиях предусматривается последовательная работа над 

словом, предложением и связной речью. 

     Развитие слухового внимания, сознательного восприятия речи, смысловых и звуковых 

дифференцировок является необходимым условием успешного обучения. 

     Подбор речевого материала для логопедических занятий, методические приемы определяются 

общими целями коррекции с учётом конкретных представлений, речевого опыта, накопленного 

детьми в процессе работы воспитателя по различным разделам программы детского сада. Особого 

внимания требует подбор и группировка различного наглядного и словесного материала, игровых 

упражнений, дидактических игр, обеспечивающих практическое овладение словообразованием и 

словоизменением. Структура фронтальных занятий включает в себя: 

а)  формирование лексико-грамматических средств языка; 

б)  обучение диалогической и монологической речи; 

в) совершенствование звуковой стороны речи в сфере произношения, восприятия и 

выразительности; 

г)  овладение элементами грамоты. 

     При проведении коррекционно-воспитательной работы логопед и воспитатель широко 

опираются на непосредственный опыт детей, их предметно-практическую деятельность, что 

позволяет обеспечить комплексный характер обучения. 

     В процессе решения названных задач особое внимание уделяется самостоятельности и 

произвольности речи. 

     В каждом периоде обучения выделяются лексические темы, связанные с ближайшим 

окружением детей, имеющие большую практическую значимость и важные для организации 

общения. Намечается объем работы по совершенствованию словарного запаса, воспитанию 

навыка словообразования, усвоению грамматических категорий самостоятельной речи. 

     Существует определенная преемственность в прохождении тематического речевого материала 

в каждом из периодов обучения. При углубленном изучении любой темы дети сравнивают 

предметы, выделяя их различие и сходство, закрепляя навык употребления существительных и 

прилагательных с уменьшительным и увеличительным оттенками (воробышек, волчище, 

большущие сапожища и т. п.); глаголов с оттенками действий (кроить, перекраивать, подливать, 

обливать и т. д.), прилагательных с различными значениями соотнесенности (фарфоровая чашка, 

клюквенный морс, сосновый бор и т.д.), сложных слов (листопад, хлебороб, снегопад и т. д.), слов 

с эмоционально-оттеночным и переносным значением (хитрая лиса, масляная головушка, золотая 

осень, вьюга злится и т. д.). Практически в каждое логопедическое занятие включаются 

упражнения по распространению предложений путем введения однородных членов, изменению 

форм глаголов в зависимости от поставленных вопросов (что делает? что будет делать?). Во II—

III периодах обучения широко используются задания на закрепление в речи сложных 

предложений со значением противопоставлений (зимой деревья голые, а весной появляются 

листочки), разделения, а также целевых, временных, причинных конструкций с вопросами: когда? 



почему? зачем? Особое внимание уделяется закреплению навыка связного, последовательного, 

выразительного пересказа литературных произведений, умению передавать диалог действующих 

лиц, характеристику персонажей. Значительное время отводится на упражнения по составлению 

сложных сюжетных рассказов, сказок, рассказов из собственного опыта. 

 

Содержание коррекционной работы по формированию лексико- 

грамматических средств языка и развитию связной речи 

детей 7-го года жизни 

I ПЕРИОД   ОБУЧЕНИЯ (сентябрь, октябрь, ноябрь) 

1. Расширение словарного запаса. Воспитание навыка словообразования. 

Практическое употребление: 

а) слов с ласкательными и увеличительными оттенками (яблочко, горошек, ботиночки, 

половничек, блюдечко, воробышек, лисичка; волчище, медведище, ножища, сапожище, ручища и 

т. д.); 

б) глаголов с оттенками значений (переливать, выливать, подшивать, кроить, перекраивать, 

выкраивать и т. д.); 

в) прилагательных со значениями соотнесенности с продуктами питания (клюквенный морс, 

кисель), материалом, (бархатный костюм, фарфоровая чашка), растениями (сосновый лес, дубовая 

роща); 

г) сложных слов (хлебороб, садовод, листопад), употребление слов с эмоционально-оттеночным 

значением (хитрая лиса, масляная головушка, шелковая бородушка, мягкие лапки). 

     Объяснение переносного значения слов: осень золотая, золотой ковер, золотые листья. 

2. Закрепление правильного употребления грамматических категорий. 

     Употребление в речи глаголов в разных временных формах, отвечающих на вопросы: что 

делать? что делает? что сделал? что будет делать? (копать картофель, печь пироги, жарить 

блины); практическое использование в речи существительных и глаголов в единственном и 

множественном числе: улетает (—ют), собирает (—ют), накрывает (—ют) на стол, птица (— ы), 

колхозник (—и), дежурный (ые) и т. д. Согласование в речи прилагательных, 

обозначающих цвет (оттенки), форму, размер, вкус (кислое яблоко, длинное платье, голубое 

блюдце, треугольная крыша). Подбор однородных прилагательных к существительному, 

практическое употребление притяжательных прилагательных (медвежья берлога, лисья нора, 

беличье дупло). 

3. Развитие самостоятельной связной речи. 

      Составление предложений по вопросам, демонстрации действий, картине. Распространение 

предложений однородными членами. Составление рассказов по картине (в объеме 5 — 7 

предложений). Пересказе изменением времени действий, умение рассказать от имени другого 

действующего лица. Составление рассказа-описания овощей, фруктов по заданному плану. 

Рассказывание сказок-драматизаций. Составление рассказов-описаний животных, птиц, описание 

их повадок. 

 

II ПЕРИОД ОБУЧЕНИЯ (декабрь, январь, февраль) 

1. Расширение словарного запаса. Воспитание навыка словообразования. 

- закрепление знаний детей о различных свойствах предметов; 

- образование сравнительной степени прилагательных; 

- усвоение простых случаев переносного значения слов (вьюга злится, ветер бушует, воет, 



лес уснул); 

- многозначность слов: снег идет, человек идет, поезд идет, часы идут; 

- образование сложных слов (снегопад), родственных (снег, снеговик, снежинка, снежок); 

- подбор однородных определений (зима снежная, холодная, суровая; весна ранняя, теплая, 

дождливая); сказуемых (снег падает, ложится, идет; снежники летят, кружатся, вьются; 

дождь моросит, шумит, шелестит, стучит по крыше); 

- усвоение слов с противоположным значением (дом высокий, низкий; улица длинная, 

короткая). 

- образование прилагательных типа: одно-, двухэтажный, многоэтажный. 

- введение в речь слов, обозначающих моральные качества людей, оценку их поступков, оттенки 

значений (смелый, храбрый, трусливый, боязливый, добрый, умный, жадный, капризный, хитрый, 

смекалистый). 

2. Закрепление правильного употребления грамматических категорий. 

- закрепление навыка употребления в речи предложений с однородными членами; 

- правильность их согласования; 

- составление рассказа о любой игрушке с использованием описательных приёмов в 

самостоятельной речи; 

- практическое употребление в речи глаголов с изменяющейся основой (иду — пошел); 

- употребление в речи глаголов в форме будущего простого и сложного времени с частицей — ся 

и без нее (буду кататься — покатаюсь; буду купаться — искупаюсь; буду учиться — поучусь); 

- самостоятельное использование предлогов для обозначения совместности действия, 

пространственного расположения предметов; 

- употребление сложных предлогов из-за, из-под. 

3.Развитие самостоятельной связной речи. 

- введение в самостоятельную речь названий профессий и действий, связанных с ними; 

- формирование самостоятельных высказываний в виде небольших рассказов о людях разных 

профессий; 

- употребление в речи простых и сложных предложений со значением противопоставления (а, но), 

разделения (или) например, зимой деревья голые, а весной появляются листочки; наша семья 

большая, а Танина — маленькая; физкультурники выйдут на площадь или на улицу; 

- употребление в речи целевых, временных, причинных конструкций в соответствии с вопросами - 

когда? почему? зачем? 

 

III   ПЕРИОД  ОБУЧЕНИЯ (март, апрель, май) 

1. Расширение словарного запаса. Воспитание навыка словообразования. 

а) Подбор однородных определений, дополнений, сказуемых (дом строят, красят, разрушают; 

красят — крышу, стену, забор, потолок, двери). Самостоятельная постановка вопросов (весна 

какая? дом какой? солнышко какое?); закрепление слов-антонимов: улица чистая (грязная), 

широкая (узкая), знакомая (незнакомая) и т. д. 

б) Образование сравнительной степени прилагательных (шире, уже, грязнее, светлее, чище). 

в) Образование существительных от глаголов: учить (учитель, ученик), воспитывать 

(воспитатель), убирать (уборщица), регулировать (регулировщик), строить (строитель) и т. д. 

1. Закрепление правильного употребления грамматических категорий. 

     Практическое усвоение в речи предлогов над, между, из-за, из-под, выражающих 

пространственное расположение предметов. 



     Практическое усвоение согласования числительных с существительными (3 куклы — 5 кукол; 

2 медведя — 5 медведей); прилагательных и числительных с существительными (5 белых 

медведей, много ловких обезьян). 

2. Развитие самостоятельной связной речи. 

     Закрепление навыка последовательной передачи содержания литературного текста. 

Использование диалога, выразительной передачи в лицах интонации разных героев. Умение 

самостоятельно придумывать события, дополнительные эпизоды при составлении рассказа по 

картинке. Особое внимание уделяется логике развития сюжета, эмоциональной передаче 

переживаний действующих лиц. Воспитание внимательного и доброжелательного отношения к 

ответам других детей. Упражнение в придумывании и составлении загадок путем использования 

приема сравнения. 

Содержание коррекционной работы по формированию правильного произношения и 

обучению грамоте 

Основные задачи коррекционного обучения по данному разделу следующие: 

— сформировать у детей систему четко различаемых, противопоставленных друг другу 

фонем; 

— научить их произносить слова различной слоговой сложности; 

— научить детей свободно пользоваться приобретенными навыками в самостоятельной речи. 

     Для выполнения поставленных задач в первую очередь специальными логопедическими 

приемами исправляется произношение дефектных звуков и уточняется артикуляция имеющихся. 

Выработка правильных артикуляционных навыков является лишь одним из условий, 

обеспечивающих успешное решение поставленных задач. 

     Специальное время отводится на развитие фонематического восприятия и слуховой памяти, то 

есть дети учатся вслушиваться в речь, различать и воспроизводить ее отдельные звуковые 

элементы, запоминать воспринятый на слух материал, сравнивать звучание чужой и собственной 

речи. 

     Развитие артикуляционных навыков и фонематического восприятия происходит одновременно 

с развитием анализа и синтеза звукового состава речи. Упражнения в звуковом анализе и синтезе 

с опорой на четкие кинестетические и слуховые ощущения, в свою очередь, способствуют 

овладению звуками речи. Это имеет большое значение для введения в речь поставленных или 

уточненных в произношении звуков. Таким образом, упражнения, направленные на закрепление 

навыка анализа и синтеза звукового состава слова, помогают нормализовать процесс 

фонемообразования и подготавливают детей к освоению грамоты. 

     На всех этапах коррекционного обучения закрепление правильного произношения звуков 

сочетается с развитием дикции и устранением затруднений в произношении слов сложного звуко-

слогового состава. 

     На этапах окончательного закрепления правильного произношения каждого из изучаемых 

звуков и слов различного звуко-слогового состава материал коррекционных упражнений 

подбирается с учетом одновременного развития лексических и грамматических элементов речи. 

     Учитывая, что для детей с ОНР характерны отвлекаемость, пониженная наблюдательность к 

языковым явлениям, плохое запоминание речевого материала, в системе коррекционного 

обучения предусмотрены специальные упражнения, направленные на развитие внимания и 

произвольного запоминания, а также проведение в середине занятия (на 10—15 минут) 

динамической паузы. 

     Формирование произношения осуществляется на индивидуальных (подгрупповых) и 

фронтальных занятиях. Одновременно осуществляется обучение началам грамоты. 

     Коррекционное обучение по данному разделу имеет следующие цели: 



- сформировать у детей необходимую готовность к обучению грамоте; 

- научить детей чтению и письму. 

     Обучение грамоте проводится на материале звуков, предварительно отработанных в 

произношении. В системе обучения предусмотрено определенное соответствие между 

изучаемыми звуками, формами звуко-речевого анализа и обучением чтению и письму. 

    В течение всего года максимальное внимание отводится на автоматизацию и дифференциацию 

поставленных звуков в самостоятельной речи. Одновременно детей учат делить слова на слоги, 

используя в качестве наглядной опоры разные схемы, состоящие из ранее отработанных звуков. 

    По звуковому анализу логопедом проводится специальная работа: при помощи интонации в 

слове выделяется каждый звук. Например: длительное произнесение гласных, сонорных или 

шипящих звуков, громкое подчеркнутое произнесение губных взрывных звуков. В таких случаях 

утрированная артикуляция выполняет ориентировочную функцию — ребенок, произнося слово, 

как бы исследует его состав. Схема звукового состава слова при проведении звукового анализа 

заполняется фишками — заместителями звуков. В это же время дети в практическом плане 

усваивают термины слог, слово, звук, предложение, дифференцируют звуки по признакам 

твердости, звонкости, мягкости. глухости. Во II периоде обучения детей знакомят с гласными 

буквами а, у, о, и; с согласными м, п, т, к, с. 

     Дети складывают из букв разрезной азбуки по следам звукового анализа и синтеза слоги типа 

па, са, му, ту, а также простые односложные слова типа суп, мак. 

     Навык складывания и чтения слогов и слов закрепляется ежедневно воспитателем в вечернее 

время, а родителями — в субботу и воскресенье. 

    Порядок изучения букв определяется артикуляционной сложностью соответствующего звука и 

связан с изучением его на фронтальных занятиях. Все упраж Все упражнения проводятся в 

игровой, занимательной форме с элементами соревнования. Дети учатся по количеству хлопков 

придумывать слово, по заданному слогу придумать целое слово, добавить недостающий слог, 

чтобы получилось двух-трехсложное слово, отобрать картинки, в названии которых имеется 1, 2, 

3 слога. По мере знакомства с буквами эти слоги выписываются детьми в схему слова. 

     Упражнения в составлении схем слова сначала включаются в занятие как фрагмент, а затем 

являются ведущими в самостоятельных занятиях по грамматике. Дети узнают, что каждый слог 

содержит гласных звук, а в слове столько слогов, сколько гласных звуков. 

    Большое внимание уделяется упражнениям на преобразование слов путем замены, 

перестановки, добавления звуков. При этом подчеркивается необходимость осмысленного чтения. 

В III периоде обучения расширяется объем изучаемых звуков и букв. На фронтальные занятия 

выносится изучение следующих звуков: с—ш, р—л, с, з, ц, ч, щ. Усложняется анализ и синтез 

слов, берутся односложные слова со стечением согласных типа стол, шарф, двухсложные слова со 

стечением согласных в середине слова (кошка), в начале (стакан), а затем трехсложные слова типа 

панама, капуста, стаканы. 

     Дети учатся вставлять пропущенные буквы в напечатанных карточках, читать слоги в 

специально вставленных лентах-полосках, составлять из этих слогов слова, слитно их читать, 

объясняя смысл прочитанного. 

    Систематически проводятся упражнения по преобразованию слогов в слово: ко — шко — 

школа. 

    В конце III периода обучения детей учат членить предложения на слова, определять количество 

и порядок слов в предложении типа: Тата спит. Дима ест суп. Аня купает куклу. Состав 

предложений усложняется постепенно, их содержание связано с хорошо знакомой детям 

ситуацией.  



    Образовательная деятельность воспитателей в соответствии с образовательными областями с 

учетом используемых в ДОУ программ и методических пособий, обеспечивающих реализацию 

данных программ. Содержание Программы обеспечивает развитие личности, мотивации и 

способностей детей в различных видах деятельности и охватывает следующие структурные 

единицы, представляющие определенные направления развития и образования детей (далее - 

образовательные области): 

• социально-коммуникативное развитие; 

• познавательное развитие; 

• речевое развитие; 

• художественно-эстетическое развитие; 

• физическое развитие. 

СОЦИАЛЬНО-КОММУНИКАТИВНОЕ РАЗВИТИЕ направлено на: 

• усвоение норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и нравственные 

ценности; 

• развитие общения и взаимодействия ребенка со взрослыми и сверстниками; 

• становление самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции собственных 

действий; развитие социального и эмоционального интеллекта, эмоциональной отзывчивости, 

сопереживания, формирование готовности к совместной деятельности со сверстниками, 

формирование уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье и к 

сообществу детей и взрослых в Организации; 

• формирование позитивных установок к различным видам труда и творчества; 

• формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, природе. 

Формирование общепринятых норм поведения. 

Кроме того, при определении содержания социально-коммуникативного развития учитываются 

требования указанных выше комплексных программ в данной области: 

• Формирование гендерных и гражданских чувств. 

• Развитие игровой и театрализованной деятельности (подвижные игры, 

• дидактические игры, сюжетно-ролевые игры, театрализованные игры). 

• Совместная трудовая деятельность. 

• Формирование основ безопасности в быту, социуме, природе. 

 

Материально-техническое оснащение кабинета логопеда. 

 

- Мебель: столы, стулья,  шкафы, полки для оборудования. 

- Зеркала: настенное большое зеркало с ширмой, индивидуальные маленькие и средние зеркала по 

количеству детей. 

- Зонды логопедические; одноразовые шпатели; средства для санитарной обработки 

инструментов. 

- Игрушки. 

- Наборное полотно. 

- Материалы для развития направленной воздушной струи. 

- Специальные пособия и нетрадиционные материалы для развития мелкой моторики. 

- Мячики су-джок, массажные мячики, массажные коврики. 

 

Учебно-методическое обеспечение 

Программы: 

Примерной основной общеобразовательной программы дошкольного образования «От рождения 

до школы»   / Под ред. Н.Е.Вераксы, Т.С.Комаровой, М.А.Васильевой. – М.: « МОЗАИКА - 

СИНТЕЗ », 2010. 



 Программы дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с 

нарушениями речи: Коррекция нарушений речи / Т.Б.Филичева, Г.В.Чиркина и др. - М.: 

Просвещение. - 2008г. 

 Филичева Т. Б., Чиркина Г. В., Туманова Т. В. «Программа логопедической работы по 

преодолению нарушения речи. 

 Технологии: 

 Теремкова Н.Е. Логопедические домашние задания для детей 5-7 лет с ОНР (комплект из 4 

альбомов). М., «Гном» , 2010г. 

 Коноваленко В.А. Коноваленко С.В. Фронтальные логопедические занятия в старшей 

группе с ОНР. М., «гном-Пресс» 1999г. 

 Гомзяк О.С. Комплект альбомов по обучению грамоте.М., «Гном иД», 2008г. 

 Шаехова Р.К. Ступеньки к творчеству. Казань, «Мастер-Лайм» 2000г. 

 Гаврилина С.Е.Говорим правильно. М., «Росмен-Пресс», 2004г. 

  Дурова Н.В. Невская Л.Н Поиграем в слова.  М., Школа-Пресс 1998г 

 Дурова Н.В. Невская Л.Н. От звука к букве. М., Школа-Пресс 1998г 

 Дурова Н.В. Невская Л.Н. От слова к звуку. М., Школа-Пресс 1998г. 

 Ушакова  О.С.Играем со словом. М., Исследовательский центр семьи и детства РАО, 1998г. 

 Ершова З.А. Лисина Т.В. Рабочая тетрадь «От звука к букве». 

 Глинка Г.А.Буду говорить, читать, писать правильно. С-Пб «Питер» 1998г. 

  Глинка Г.А.Развиваю мышление и речь. С-Пб  «Питер» 1998г. 

                                                      

                                                      Диагностика.  

ПОСОБИЯ. 

 1.Р.А.Кирьянова Комплексная диагностика для учителя-логопеда в работе с детьми, 

имеющими тяжелые нарушения речи. С-Пб, 2002г. 

 

Звукопроизношение.  

ЛИТЕРАТУРА. 

 1. С.Лопухина. Логопедия, упражнения для развития речи. 

 

ь 

ПОСОБИЯ. 

 1. Зонды для постановки звуков,  массажные зонды. 

 2.. Медицинские шпатели, одноразовые деревянные шпатели. 

 3. Артикуляция звуков в графическом изображении: учебно – демонстрационный материал 

 5 Стихи к артикуляционным упражнениям. 

 6. Зеркала. 

 7. Картинки для автоматизации звуков. 

 8. Стихи для автоматизации звуков.  

 9.  Скороговорки в схемах. 

 10.  Логопедические лото «Подбери и назови», «Говори правильно (л-ль, ш, р-рь. сь)», 

«Домики звуков». 

 11.  Дидактический материал по исправлению недостатков произношения у детей. 

Н.И.Соколенко. Посмотри и назови. Книга 1, 2,3,4. 

         12.        Логопедические чистоговорки. (И.Б.Мусова) 

         13.      Куликовская Т.А.Скороговорки и чистоговорки. М., Ассоциация авторов и издателей 

«Тандем», изд. «Гном-Пресс». 1997г.   

         14.      Е.А Алифанова, Н.Е.Егорова, Логопедические рифмовки и миниатюры.М., «Гном и 

Д», 2001г. 

Дыхание.  

 ПОСОБИЯ. 

 1. Игрушки для поддувания: снежинки, ватный шарик, ватный мячик. 

 2. Вертушки 



 3. Схемы дыхательных упражнений. 

 4. Пособие «Букет» 

Лексика.  

ЛИТЕРАТУРА. 

 1.В.С.Володина Альбом по развитию речи. 

 2. Н.В.Нищева. Система коррекционной работы в логопедической группе для детей с ОНР. С 

– П., Детство – пресс, 2001г. 

ПОСОБИЯ. 

 1.Материал по лексическим темам: раздаточный и демонстрационный: 

 2. Стихи для развития речи. 

 3. Лото «Птицы», «Окружающий мир». 

 4.Игры «Все профессии важны, все профессии нужны», «Осень, зима, весна, лето», 

«Подарки», «Контуры», «Четвёртый лишний». «Испорченные фотографии», «Собери сказку». 

 6. Занимательный материал по лексическим темам. 

 7. Загадки – складки, загадки – обманки. Загадки по лексическим темам. 

 8. Стихи (по лексическим темам) в иллюстрациях - схемах. 

 9. И.В.Козина Лексические темы по развитию речи детей дошкольного возраста. М., Центр 

педагогического образования, 2010г. 

Грамматический строй речи. 

ЛИТЕРАТУРА. 

 

 1.А.А.Бондаренко, И.В.Гуркова Говори правильно. М., Просвещение 11995г. 

. 

ПОСОБИЯ. 

 1.Картотека иллюстраций. 

 2. Картотека игр. 

 3. Система работы по устранению аграмматизмов. 

 4. Материал по работе с предлогами: иллюстрации, схемы. 

 5. Альбомы «Синонимы», «Антонимы», «Многозначные слова», «Словообразование», «Один-

много», «Ударение», 

 6. Игры на развитие навыков лексико-грамматических категорий, на согласование 

количественных числительных и существительных, на образование притяжательных 

местоимений. 

 7. Схемы частей речи и родов существительных русского языка. 

 8. Схема для образования существительных с увеличительными и уменьшительными 

оттенками. 

 9.Дидактический материал по знакомству и закреплению падежных форм. 

 10.Федорова С.Е. Грамматика в картинках. М., Русские энциклопедические товарищества, 

2004г. 

 11.Мазанова Е.В. Комплект рабочих тетрадей по коррекции дисграфии. 

 Авторская игра «Домик для предлогов». 

Подготовка к обучению грамоте.  

 

ЛИТЕРАТУРА 

 

 1. Г.А.Каше. Подготовка к школе детей с недостатками речи. М., Просвещение, 1985г. 

 2. Т.Б.Филичева. Формирование звукопроизношения у дошкольников. М., 1993 

ПОСОБИЯ. 

 

 1.Символы гласных, согласных. 

       2. Схемы места звука в слове. 

 3. Кассы для выкладывания слов, предложений. 

 4. Игры «Я учу буквы», «На что похожа буква», 



 «Читаем и составляем слова», «Ребусы», «Умное домино: читаем по слогам», «Почитай-ка», 

«Читаем сами», «Слова из звуков», «Гласные и согласные», «Слова из слогов», «Буквы и 

цифры», «Буква за буквой», «Сложи слово»… 

 5.  Схемы предложений. 

 6. Карточки для чтения, слоговые таблицы. 

 7.Азбука и буквы на магнитах. 

 8.Детские кроссворды. Ребусы. 

 9.Логопедические буквари  Н.С. Жуковой. 

 

Фонематический слух. 

 ЛИТЕРАТУРА. 

 

 1.Т.А.Ткаченко. Развитие фонематического восприятия и навыков звукового анализа. С–Пб., 

Детство – Пресс, 1998г. 

 Дурова Н.В. Невская Л.Н. От звука к букве. М., Школа-Пресс 1998г 

 Дурова Н.В. Невская Л.Н. От слова к звуку. М., Школа-Пресс 1998г. 

 Ушакова  О.С.Играем со словом. М., Исследовательский центр семьи и детства РАО, 1998г. 

 Ершова З.А. Лисина Т.В. Рабочая тетрадь «От звука к букве». 

 

ПОСОБИЯ. 

 1. Авторские игры и пособия «Кольца Луллия», «Снеговички-Звуковички», лэпбук «Рычалки 

и Ревелки». 

 2.  

 3. Игры «Собери цветок», «Куда спрятался звук», «Поезд», «Логопедическое лото», 

«Звонкий-глухой», «Твердый-мягкий», «Слово в словах», «Где стоит заданный звук?», 

«Слоговая копилка», «Слоговое домик», «Расшифруй сл 

 

Связная речь.  

ЛИТЕРАТУРА. 

 

 1.Герасимова А., Жукова О., Кузнецова В. Уникальная методика развития речи дошкольника. 

М., «Олма-Пресс», С-Пб,, издательский дом «Нева». 2002г. 

 

Связная речь.  

ПОСОБИЯ. 

 1. Сюжетные картинки. 

 2. Серии сюжетных картинок. 

 3. Схемы для составления описательных  рассказов. 

 4. Тексты для пересказа. 

 5. Пособие для пересказа, придумывания рассказов «Я логично говорю». 

 6. Опорные картинки для пересказа текстов. 

 7. Картинный сериал для  развития мышления и речи у детей 5 – 8 лет. 

 9. Картины с проблемным сюжетом для развития мышления и речи  у дошкольников. 

 10.Ильчук Н.П. Хрестоматия для дошкольников. М., ООО АСГ, С-Пб «Дельта». 19997г. 

 

Пальчиковый праксис.  

ЛИТЕРАТУРА. 

 

 1. В.Цвынтарный. Играем пальчиками и развиваем речь. С – Пб, Лань, 1997г 

 2. И.Лопухина. Логопедия: речь – ритм – движение. С- Пб., Дельта, 1997г. 

 3. А.А.Гуськова. Подвижные и речевые игры для детей 5-7 лет, развитие моторики, коррекция 

координации движений в речи. Волгоград, «Учитель», 2012г. 



 4. А.Е.Воронова. Логоритмика в речевых группах ДОУ для детей 5-7 лет. М., ТЦ «Сфера» 

2006г. 

 5. Е.А.Алябьева. Логоритмические упражнения без музыкального сопровождения. М., ТЦ 

«Сфера» 2006г. 

 

ПОСОБИЯ. 

 

 1. Мозаика.  

 2.Альбам «Пальчиковые игры» 

 3.Альбом «Пальчиковая гимнастика» 

 4. Кубики  

 5. Схемы пальчиковых упражнений. 

 6. Игры «Шнурочки». 

 7. Конструктор: гаечный, прищепковый. 

 8. Пазлы на 15 – 30 деталей. 

 

Список источников: 

1. Программы дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с 

нарушениями речи: Коррекция нарушений речи / Т.Б.Филичева, Г.В.Чиркина и др. - М.: 

Просвещение. - 2008г. 

2. Закон РФ от 29 декабря 2012 г. N 273-ФЗ "Об образовании в Российской Федерации" 

http://www.assessor.ru/zakon/273-fz-zakon-ob-obrazovanii-2013/ 

3. Закон РФ «Об образовании лиц с ограниченными возможностями здоровья (специальном 

образовании)» (извлечения) (от 2 июня 1999г.) http://doorinworld.ru/zakonodatelstvo/80-

federalnyj-zakon-qob-obrazovanii-licz-s-ogranichennymi-vozmozhnostyami-zdorovyaq- 

4. Открытия: Примерная основная образовательная программа дошкольного образования / Е.Г. 

Юдина. - М.: Мозаика - Синтез. - 2015г. – 160с. 

 

Список используемых цифровых образовательных ресурсов 

1. doshvozrast.ru  

2. http://www.o-detstve.ru/  

3. festival.1september.ru. 

4. Мерсибо. 

5. ТЦ Сфера. 

6. Продленка. 

7. Почемучка. 

8. Всё для детского сада. 

9. Логопедия для всех. 

10. Инфоурок. 

11. Мультиурок. 

12. Логопортал. 

13. Логопедия.бу. 

 

http://www.assessor.ru/zakon/273-fz-zakon-ob-obrazovanii-2013/
http://doorinworld.ru/zakonodatelstvo/80-federalnyj-zakon-qob-obrazovanii-licz-s-ogranichennymi-vozmozhnostyami-zdorovyaq-
http://doorinworld.ru/zakonodatelstvo/80-federalnyj-zakon-qob-obrazovanii-licz-s-ogranichennymi-vozmozhnostyami-zdorovyaq-


 


